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ػلیة التربیة جامعة الزقازیق اع کلیة التربیة جامعة الزفازیق 
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کلیة التربیة جامعة الزقازیق 
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الطیعة العربیة الأول ۱۹۸۷ 
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لاپجوز نشر ای جزء من ھذا الکتاب او اختران مادته بطریقة الاسترجاع او نقله 
علی ای وجە او بای طریقة سواء کانت الیکتروئیة او میکانیکیة او بالتصویر 0 
او بالمسجیل او خلاف ذلك الا بموافقة الناشر علىی ھذا کتابہ ومقدما . 
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امقدمة الناشر 

یتراید الاهعام باللغة ا لعریہ 7 کت بونئلر و لالتاعغ آنه یق الہ اٹیب ہے سد 
اِلْلْحَة ا العریة عیبہا انی طالا و اس ا ک1 لغة أیة أمة 
من الأئم ہو إذلال ثقافنی وفکری لاأمة نفسھا الأمر الذی یتطلب تضافر جھود أبناء الأمة حالا 
ونساء ‏ طلاباً وطالبات ؛ علماء ومثقفین ء مفکرین وسیاسیین فی سہیل جعل لغة العروبة تحتل 
مکانتہا اللائقة قة التی اعترف ا جتمع الدولی ۔بہا لفة عمل فی منظمة الام التحدة ومؤسساا فی أنحاء 
امام ؛ لأُہا لنة اأُمة ذات حضارة عریقة إستوعبت فیما مضی علوم الأئم الاکری ‏ بعاق 

بوتقتہا اللغویة والفكریة ء فکانت لغة العلوم والآداب ولغة ا ری 


الفضل ف التقدم العلمی الذی تنم بە دول أُورویا الیوم ء یرجع فی واقعة لی الصحوۃ العلمیة 
فی الترجمة التی عاشتہا فی القرون الوسطی ء کان المرح ےت والاجھاعیةظ 
ھی الکتب الترمة عن المربیة لاو مین وابن افیام والفار رای وابن خلدون وغیرھم من عمالقة 
العرب . وم ینکر الأوروبیون ذلك ‏ ؛ بل یسسجل تاریخھم ما ترجموہ عن حضارۃ الفراعنة والعرب 
والإإغریق ء ھذا یشھد بأن اللغة العربیة کان مطواغة للعلم والندریس والتایف ء وأها قادرۃ علی 
ایر عن متطلبات الخیاۃ وما بستجد من علوم وأن غیرھا لیس بأدق منہا : ولا أقدر عل التمیر . 
ولکن ما آصاب الأمة من مصائب وجمود بدا مع عصر الاستعما ر الترکی ٹم البریطانی والفرنسی ‏ 
اق ال من افو والظور وآبمدھا م العلمٴواضارۃ : ونکن عندما اُسی ااعرب بن اہ لاہد 
من أن تتغیر وآن جودھم لابد ان تدب فيه ایا ا اندفع الرواد من اللغوین والأداء والعلماء فی 
إنفاء اللغة وتطویرھاء حتی ان مدرسة القصر العینی فی القاھرۃ وکنا الام یکا ق ببروت 
رتا الب بالمروة آول | إنشاٹھما ء؛ ولو تصفحنا الکتب اي ألفت أو نُرجمت یوم کان الطب 
یدرس فیہا بالْلغة العربیة لوجدناھا کتبا متازۃ لا نقل جودة عن أُمٹاهما من کتب الغرب فی ذلك ا حین 
سواء فی الطبع أو حسن التعبیر أو براعة الإیضاح ولکن ھذین العھدین تنکرا للغة العرییة 
فیما بعد ء وسادت لغة المستعمر وفرضت علی أبناء الأمة فرضا ء إذ ذ رأی الأجنبی ہی تپ 
جال لعرقلة تقدم المة العربیة ‏ وبالرغم من القاومة العنیفة التی قابلھا ء لا أُنه کان بین المواطنین 
صنائع سبقوا الأأجنبی فیما یتطلع إلیە فتفننوا فی أسالیب اتقلق لە اکتساباً مرضاتہ ء ورجال تاثروا 
بحملات ال مستعمر الظالة یشککون فی قدرۃ اللغة العربیة علی استیعاب الحضارۃ الحدیدة ء وغاب 
عنہم ما قالہ ا لحاکم الفرنسی سحیشہ الزاحف الیل الجحزائر ٹر : 8 علموا لغتنا وانشروھا حتی تُحکم 
الجزائر ء فإذا حُکمت لغتنا ا جزائرء فقد حکمناھا حقیقة ؛ . 
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فھل لی أُن أُوجہ نداءٗ إل جمیع حکومات الدول العربیة بان تبادر فی اُسرع وقت ممکن إلی اتحاذ 
التداہیر ء وا ارسائل الکفیلة بإستعمال اللغة العربیة لغة تدریس فی جمیع مراحل التعلیم العام والمھنی ء 
والجامعی ٤‏ مع ا لعنایة الکافیة باللغات الأجنبیة ٹی ختلف مر راحا ل التعلیم لنکون وسیلة اڑاطلاع علی 
تطور العلم والثقافة والانفتاح علی العا م ء وکلنا ثقة من إیمان العلماء والأساتذٰة بالتعریب نظر! ان 
استعمال اللغة القومیة فی التدریس پیسر علی الطالب سرعة الفھم دون غائق لغوی وبذلك آتزداد 
حصیلتہ الدراسیة ویٔرتفع بستواہ العلمی ء وذلك تأأصیلا للفکر العلمی فی البلاد ؛ وتمکیناً للغة 
القو میة من الأزدھار والقیام بدورھا یق فی التعبیر عن حاجات انجتمع وأَلفاظ ومصطلحات ا خضارۃ 
والعلوم ۳ 

ولا یغیب جکرا افریة آن ده ار غبر ساط آر تگاد عرقت بل ثغارب 
أحیاناً ممن یشغلون بعض الوظائف القیادیة فی سلك التعلم وا لجامعات مماترك الاستعمار فی نفوسھم 
غتدا رانا +رغم اہم یعلمون ان جاممات اب ایل لد رھت العلوم إ لی اللغغة العبریة وعدد من 
یتخاطب بہا فی العالم لا یزید عل حمسة عشر ملیون یہودیاً ا أنه من خلال زیازاتی لبعض الدول ‏ 
واطلاعی قد وجدت کل أمة من الم تدرس باغتہاِ القومیة ختلف فروع العلوم والآداب والتقنیة 
کالیابان وأسبانیا ودول أمریکا اللائینیة ہ ومٰ تشكك سے الأئم ٹی قدرۃ لختہا علی تخطیة العلوم 
الحدیثة ء فھل أُمة العرب أقل شاُنأ هن غیرھا !۰۰1 ٌ 

وأخیراً ونیابة عن اشجموعة التی اشترکت معی حتی الان فی الاشراف عل × نشر نحو مائة کتاب 
علمی مترجم ؛ نقطع عھداً بأن نحاول دائما ان نسیر مو الأفضل ء فنحن لا ندعی الکمال ء ولکن 
من الؤکد ان جاحنا لیس ولید الصدفة ولکنه نثیجة جھد وعمل متواصل دعوب فی خدمة تعریب 
المناھج ء والکتب الدراسیة طول عشر أعوام ء والتعاون والتوجیە المثمر وا خلص من أساتذة أفاضل 
علی انساع الع م العری ؛ وعمل قومی بناء من ہیثات التدریس بالجامعات العربیة ء أُخص مہم 
. بالذدکر هھیعات التدریس بکلیات الزراعة مجامعات عین شمس ؛ الزقازیق ؛ الآزھر ہ النصورة ء بہا 
والقاھرة . 


وقد صدق اللہ العظم حینا قال فی کتابہ الکرم ہو وَقُل اعمَلُرا فسیری الله عَمَلكُمْ وَرَسرَلہ 
وااؤموت ٤‏ وسُرڈُون إلی عالہٴ ایی والشَادَة فَیْبعکم با کم تممَلون 4ی . 


خحمد پر باللة 
اندار العربیة للدشر واوزیع 
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قفا ۰- اعر یه 


اق اھتامنا رت ضة الکػتاب 'تیجڈ الاخسانی رسلا لل معرفة واضحة بنظریة اہج فلسفتہ ۱ وآقد 
لووحظ أُن عناك ترجمات لکتب یغلب علیہا طابع الْعَمُو میة ء فجاء اختیارنا لترجمة ھذا الکتاب اسد الفجوۃ 
بین ما یعرفه الطٰلاب وا معلمون وما ییا, رضوتہ یق مواقف التعلم > سو ام عإ ن ارت اكخطیطی ا و المستوی 
السفیذی ؛وہذا یکون الکتاب پرشرعاً ومؤٹرط 

یعتبر لہج اُداۃ التربیة فی ححقي قیق اُھدافھا ا التعلیمیة . ونحن إِذ نقوم بتخطیط اکذاھج لمدارسنا ء فینبغی 
الوصول بالانسان التعلم إ یل أُقصی ما یکن من إبراز طاقاتہ ء والکشف عن قدراتہ ونتیجة موامبه 
واستعداداته ء ورسم الطربق لنکوین جیل یعصف بالصفات التی نرجوھا فی فترة من أحرج فترات النغیبر 
الاجتاعی ء لیس فی مجتمعنا فحسب ء ولکن فی مجتمعات العالم کلہ . 

وتہدف دراسة نظریة النہج ضمن ما تہدف إِٰی تدریب طلاب کلیات التربیة والمعلمین وخبراء وضع 
المناھج وتخطبطھا إپی ضرورة مشا رکۂ امعلمین الفعالة فی عملیة تخطیط ا منہج وتنفیذہ وتقویه . فقد ظھرت 
منذ ا حرب العالمیة الثانیة ا حاجة لضرورۃ إعادة النظر فی الناھج الدراسیة بعد ازدیاد نقدھا من قَبّل رجال 
التعلم و کذلك الباء والمو اطتین فی الجتمع , ومن ناحیة أأخری فقد تعددت اللصادر التی ینبغی على التربویین 
اما فی الاعتبار حینا یعیدون النظر فی أحد عناصر النہج ء أو فی النظام التعلیمی ککل ویترتپ عل 
ذلك ضرورة مواکیة ظھور مفاھم جدیدة فی التربیة التی آتے: اساتا من فروع آغرئ للمعرفة ومنہا 
مفھوم عندسة اللہج ؛ سعیا وراء منظور موسع لنظریة ۲ والنتفیذ مواقف التعلم ۔_ 

ویضم ہذا الکتاب ثمانیة فصول تتناول علی الوا یل فی الفصل الأول تقدی منظور لنظریة ال ملہج ء مع 
عرض لبعض المفاہم التصلة بہا . ویلیه نی لفصل الثانی بناء النظریة ووظائفھا ء وکیفیة تکوین النظریة 
الفرعیة فی النہج . ویستعرض الفصل الثالث النظریة فی التربیة ء مع مناقشة الدخلات الرتبطۃة بالنظریة 
الٹر بویة ٹم یعال الفصإ ل راہ کت محتوی النظریة ء تم یتہی الفصل بعرض قضایا تعمم 
اہج وھنا سته ‏ مع غعر ںك القضایا والقوانین امرتبطة بہناء النطریة . ویسنعرض الفصل ا حامس القم ‏ یف 
نظریة ا منہج ء حیث بیدا سز تس 4 القیمۂ وعلاقة القم بالملہج وان حتوی . ئم ی رکز الفصل السادس 
علی قضیة تعمم ال منہج وتعریفات التعمم ہ مع إبراز علاقنه بالتعلم الد برسی ؛ تم نقد لتعمم اہج . کا یتناول 

الفصل السابع عندسة ا لہج ویجالاتا . وینتہی الفصل بتٹرم - . آما الاہج ۔۔ کمجال للدراسة ۔۔ 
فیحتإ ل فص ألثامن من الکتاب عن طریق فحص ما کتب فی ھذا الیدان . ویعرض اغجالات النظمة 
للرفة ر والتی 2( مات س اہج . م یہی الکتاب بفصل عن تطویز ا ہج ووضع التراکیب 
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ھ۔ 


۵٥رم‎ 


پ" 


ال ۓے ا“ 


ں١‎ 


شر اقم ڑا الکابت 1۶ اک ائی یت ان اللہ ا لا جا کب فی الشثة الع بی ع. 
وھا خی نقدم ملہ! انختاب ای اه العربیة راجین لله ان یعمل ای جائے ۳ قف ابیشة انعر بية ۱ 


لامج علی زیادة الوعی النظری لدی امھتمین بالعملیة النعلیمیة ء ذلك الوعی الضروری لنا فی مرحلة 
التطور التی یر بہا ا جتمع العا لمی الیوم ۔ 

واللہ ول التوفیق 

المترجمون 
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کانت أُولی المساعی ال جادة لتجمیع الأفکار حول نظریة ا منہج ھی الوُقر الذی عقد فی جامعة شیکاجوا 
عام ۱۹١۷‏ . ولقد بدا لنا فیما بعد بعشر سنین أنه من الفید ان ثُذرّس نظریة المنہج دراسة متأنیة فیما بختص 
بابعادھا وعملیاتہا ولقد عرضت هذہ الدراسة فی کتاب نظریة المنہج فی طبعته الأول عام ۱۹۱ 0 
ذلك اھتام الکٹیرین فیما بعد ؛ وأنتجوا الکٹیر حول ھذا الموضوع أکٹر من ذی قبل . ودفعتنا تلك 
الظروف لکتابة الطبعتین الثانیة والثالتة من نظریة ال منہج فی عام ۸ء وعام ۱۹۷۰ على التوا ل . ومنذ 
عام ۱۹۷۵ استمر الاھتام اللمھنی بنظریة ا منہج ء واستمرت الزیادة فی اعداد الدارسین ھا ۔ 

وقد إتعْت إجراءات مشابہة فی البحث هذا الکتاب فی اعداد الطبعات الو ی . حیث فحصت الکتابات 
للتاحة فی ا جال ء والتی تصف الانثطة والمفاہم التصلة بتطویر النظریة فی العلوم السلوکیة الرتبلة 
بالتربیة ؛ وصولا إلی مؤشرات تؤدی إِل مناقشة نظریة منہج . نم بمثنا عن جھود فی میدان تطویر النظریة 
فی مال التربیة الرحب ء اعتقاداً منا ان نظریة النہج یجب أن تکون نظریة جزثیة لنظریة التربیة . اما الخنطوۃ 
الثالثة فکانت إبراز ز نقاط التحول فی تطویر الأفکار عن نظریة المنہج . وقدد عرضت النتائج فی الفصول من 
الأُول حتی الرابع . وف التہایة قمنا بتحلیل القضایا واملشکلات والبدائل النظریة فی اللکونات ا حددةۃ لنظریة 
اہج . وقد نوقشت ہذہ ال حوانب فی الفصول من ا حخامس حتی الثامن . ویشتمل الفصل التاسع علىی 
الإاجراعات التی قد لْبُم من قبّل المھتمین بتطویر نظریة ا منہج . وقد وضحتہا عبارات نظریة من عمانا 


جورج بوشامب 


الب و کویرك ء نیومکسیکو 
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× پیا فی بب یھی وضو ہی قوحعوص یع امیر غمھ ہم ھجم 0 2 


تحدید النظریة راو مس سب رہظا خر سض اتمم ٹرم منئے ٌ۔ ۴۰۷ 
عناصر بناء التظریة رمیوھئوو جوف عاوعی و اہی نما ام رصم مو ارام مر م بی 5ا 
وظائف النظریة 6 0 ار ار ما2 مرو 62یسوی ماقم جا واھمغای بی رای ہل ہے ۳۰ 
العصلیات فی بناءالنظریق: کو یسوی جپوجووکیوڑڈکیوھوچوھوچھڈچچووووچھوھوھھوجھوچھوو وچ وھ 
اسانلاصۃة مو جو تافو سصممھھی مت یْجمساشسوہ مس مس می صس اس یں ۶٤‏ 
قراءات مقترحة ت- -مفمویسمٗو ستھ ام سرت مفسہجشس.-- ت٢‏ 
الفصل الثالث : النظریة فی افتربیة: . 7ت +۰ 'ٌ'م مٗم٘سنہسص تج 
المداخل إلی النظریة التربویة مھ سمّٗس وھ 
النظریة یق الادارة امٰدرسیة یا وی یی وو اچچ وھ یوچھو ہو ہہ چھ ہہ 
اسالاصہة ہج ایر رت رد مر ارس مھ می ججابی می تا مس یسیا اسان رت 693۶ 
قراءات مھٹر حذ و ہر فاوھ سمووام اوت میھتو لہاصصحیکئمیراا وت رام سی ری وی ا ہے کے 
الفصل الرابع : نظریة ال منہج مسج محصعصمسمنماہن مہہ سس یس۔557 
عملیات نظریة نی التہج اجوسجوفوٗجوٗلماعمّوسفٗيموکممہیبہا سیا ری 8 
أُمثلة للتفکیر فی میدان اداھج ووعویبرووعومعجمتھی وص سوب کماھص ہے ۷۷۳ 
الوضع ا ترتب علی نظریة اہج نومام ماع می عوسی تی 2ھ 
فرأیاٹت مقترحة کلااشضدمتکواد وو میا صص فو الم امم وی وفهصرعص ا وی یی اکا 
الفصل ا لحامس : الة یق نظریة النہج داوف ووووعوومومب یلو وھ وواٗمصی یہی یی 887 
تفسیرات القیمة ممیتوتاتم سم ریورسیس ہرس ھمسوسیےں۔ ۹5 
الع والمنہج فو اھ 1676 عفک وو بوععم جرب واو ریرج ابی و مصص ری ۸ 
المعانی ا متضمنة لبناء نظریة المنہج۔ بیو صاقو مس مواصاکہ گرم سااشکھسرممصصیرتات 6۶ 
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ملذمة الْطۃ الأسة 


کانت أُولی الساعی ال جادة لعجمیع الأفکار حول نظریة امنہج هی الوقّر الذی عقد فی جامعة شیکاجوا 
عام ۱۹١۷‏ ۔ ولقد بدا لنا فیما بعد بعشر سنین أُنە من المفید أُن رس نظریة النہج دراسة متأنیة فیما بمتخص 
بأُنعادھا وعملیاتہا ولقد عرضت ہذہہ الدراسة فی کتاب نظریة لہج فی طبععتہ الأولی عام ۱۹٦١‏ . وآثار 


تجکہ ذلكٴ امتام الکٹبرین فیما بعد ؛ وأنتجوا الکٹیر حول ھذا اللوضوع أکٹر من ذی قبل سے لاق٠‏ 
0 الظروف لکتابۃ الطبعتین الثانیة والثالثة من نظریة المنہج فی عام ۱۹۲۸ ؛ وعام ۱۹۷۰ على التوا یل ۔ 


عام ۱۹۷۰ استمر الاهعام اھنی بنظریة ا منہج × واستمرت الزیادة فی اعداد الدارسین ظا . 

رھ انگ زجرااہ سعیدل اے متا لاب یق آعداد الات اارل۔ عید ضسیے الغات 
:المتاحة فی ا جال والتی تصف الانىشطة والمفاخم التصلة بتطویر النظریة فی العلوم السلوکیة ا رتبطة 
باثریا : وصرلا إل عؤشراٹ نڑدی إِل عتاقدة نظریة اہج . ٹم یحثنا عن جھود فی میدان تطویر النظریة 
مجال التربیة الرحب ؛ اعتقاداً منا ان نظریة امنہج جب أُن تکون نظریة جزثیة لنظریة التربیة ۔ اما الخطوة 
الثاللة 'فکانت إبڑا ز نقاطٴ التحول فی تطویر الأفکار عن نظریة اہج . وقد عرضت النتائج فی فی الفصول من 
ول حتی الرابع ٠‏ وف النہایة قمنا بتحلیل القضایا والشکلات والبدائل النظریة فی ال ملکونات ا حددة لنظریة 
اہج . وقد نوقشت ہذہ ا جوانب فی الفصول من ال خامس حتی الثامن . ویشتمل الفصل التاسع علل 
الإاجراعات التی قد ثبع من قّل الھتمین بتطویر نظریة امنہج . وقد وضحہا عباراتِ نظریة من عملنا 


جورج بوشامب 


البوکویرك ء نیومکسیکو 
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الفصل السادس 


الفصل سح 


الفصل الەاسع : 


إقباعات قی ال 


ڈا اع وجھےھسوکمھضممومشُسمسا سس سکمسسسس ےن ہت 
إشتراك افیئة العاملة..... ماما ہہ سس سی ٹس ھکس 
غطلیط لہچ ا : ا اہ یسیو کر اہر رر یں رہ رر وہ عفیٹ 
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* منظور لنظریة المنھج . 
٭ المفاھیم فی نظریة المنھج . 
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سم ماس وس : ح۳ جاد 


مھ ه :. یڈہ ۶ 
نظریة ال نہح کمشگلة تربویة 


بررع []ٰ۲۲ 81ت]110 4+3 ببع ٤ة‏ ۷ ص۳معءط]_ جساسں تین 


کتایا عن نظریة الاہج بجب أُن یثیراُنشعلة لبناء النظریة اتی قب زل ماوراء اظذیی وااففرتے آر 
التفکیر . ولقد ظل التعلیم فی الولایات التحدۃ الأمریکیة لمدة طویلة ینمو غوا اکرارسیا گر من کونہ 
عِلَما ناکرا اھر ز. اک اس داضلہ ق ارس غ اق ھا نے سان ِ'ھھ"م٭" 
لادارة ا مدارس اکٹر من النظریات التطورة ٤‏ والتی یتعین ان تعطی معنی منظما للنواحی 
ولایدعونا ھذا للقول باہمال الحیرۃ ود تارل جوردوٹ 0ه در یمة امارسة ‏ ارۃ توجہات 
علمیة للسلوك وذلك حین یقول : لاف الایام الاول ‏ قنور ا جال العلمی . ند أن التراث الشعبی 
۱ ( الفولکلور ) عادة ما کان یعطی اُساسا لتوجیه السلوك أفضل من النظریة الْعلِّۃ 1 معققصمنمہ 
ومع ہذا یبین التاریخ أنه إذا ما ہڈل جھد ملموس فی تطویر دائرة ما من المعارف ء فان الوسائل العلمیة 
۸ہج عنامەلہ5 للبز صمناە نا٥۲‏ |رالسکم ( الضبط ) ٥٥083٥801‏ تفوق بسرعة کبیرة تلك التی 
قدمھا الراٹ 1٤89418500‏ ) ۔ 


وهنأك :سبب واحد هذا الاعتاد علی التقلید التبع کی [ جاصد لی آن ھذہ المدارس ف الولابات 
التحدة یب ور یت مرتبطة ارتباطا وثیما بالأفراد . وتعتبر ہذہ ا خاصیة نتیجة 
طبیعیة لطلب التزاید علىی الۃ لتعلم ء مع وجود مشکلات ف إعداد العلم واحتیاجاتہ ء وکذلك ق ترکیب 
الٰبنیة المدرسیة . وی کل وقت من تار حنا ال حدیث ھطك آزماٹ تواجهہ مدارس التعلیم العامے ذلك ان 
تکٹولوجیا العصر أُصبحت أکٹر تعقیدا . کا ان ہناك حاجة إلی نقل عنصر أو آخر من عناصر الثقافة 
القومیة ا ی الناشثة سر سو سے العتصر موضوعا مدرسیا جدیدا لە طابعہ ا خاص من موضوعات 
المٰدرسة . وق معظم الأوقات نجد أُن ھذہ اللوضوعات قد اضیفت بدون تعریف واضح لاحتیاجات التلمیذ 
ٌْ حدیدھا و للدور الحجدد الذدی یجب أُن تلعبه المدرسة ؛ وبناء علی ذلك فقد اُضیفت المواد الحدیدة 
والموضوعات کإستجابة هٰذہ ا حاجات . ومن الأمثلة علی ذلك : التربیة ا خلقیة والتربیة ا حنسیة والتربیة 


البیثیةے وھی من ا واد القلیلة اللفضلة داخل ا تہج نی مدارس التعلم العام . وتٹمو ھذہ اموضوعات من 


رج 


۸٥0ط0600۷)‏ : ٥۱۲۷٥٥6ا6]‏ .٭ 


علتل ال ضاقاب 2 اْمجددة و الستمر 2 ویعد . الاسلوب من قبیل إغاوند وا۔افطا ف میدان یرٹ منہج 
بدلا سن آت بکرت اسلویا عقلانیا یستند على آسس نظریة . 


و عقابلة ھذا الاسلوب مع ا جھود الانسانی ت٠‏ حیث توجد اللممارسة والنظریات نظ > تطور ا ضط کا 
سو ہی سی . ولقد بذل علماء الاجتاع والتربیة جھودا طیبة فی بناء وتطویر نظریات 
لکی تستخدم فی التطبیق ا لمباشر ؛ وفی توضیح وتفسیر العلاقات القائمة بین عناصرھا . وقد عدلت تلك 
النظریات بما یلائم التطور الکنولوجی والبحث التربوی . 

وفی التربیة هناك القلیل من الاستخدامات لأسالیب العلم فی تثمیة وتطویر النظریات ؛ وھناك سبب 
مباشر لمذہ ا حال ء وھو أُن مثل ھذا الدخل أُو الاسلوب قد بیدو للکٹیرین علىی أُنە غیر شخصی 
لحدە ہہ متا القم . وخال من القم فما آحرز ہ العلماء یتجه إلی الاتجاہ غیر الشخصی . ولکن کا أوضح 
کونانت ھ00٥‏ .. فأنشطة العلماء یعترض علیہا فی إطار من الأحکام القیمیة . وھناك طریق بدیل 
للعحقق من مصداقیة ھذا ا جدل وا حوار ء وھو استخدام تعبیر فلسفة العلم ( ا حددة نظریا ) ۔ ویِیل البعض 
پل القول بأن کل الظاھرات یتم تصورھا أو إدراکھا من خلال منظور خاص . ومایراہ العام 
٤ذا۵ہڈیکون‏ بالضرورۃ حددا بالنظریات التی یری اُہا ممخلة للواقع وللحقیقة ء یعنی أن مایراہ الانسان 
یعتمد على الشیء المنظور اليه ء وأیضا علىی ما علمتہ خبرتهہ السابقة أن یراہ . 


الس اسڈا 


وھناك عائق آخر لاستخدام الأسالیب العلمیة ء وھو تداخل العملیات العلمیة فق 
ولقد أوضح کون 808080 مشکلة ضیاع الوقت 188 - 6ۃ کا بلی : 


إن اکتشاف نوع جدید من الظاھرات هو حدث معقد بالضرورة ےصح تل 
ماھیة الشٹیء ومکونانه ۔ فإذا ما کان کل من اللاحلة 7٥1۷28+::5ط0‏ رالادراك 22110لة5107م٘ ہ٥‏ 
وا حقیقة :79 والاستیعاب 81100لا ا9ھ للنظریة ترتبط بشکل لاینغقصم فی عملیة الاکتشاف ء فیبقی 
الاکتشاف کنوع من العملیات التی یجب أُن تأخذ 0 ۲ 


ولقد اھت امربون 40٤٥09‏ بالبیانات التجریبیة التی بمکن ملاحظتہا من کل نوع ء ولکنہم م یتمکنوا 
من استخدام العملیات الفامیمیة للعلم فی نمو وتطور النظریات . وربا پر لیر للك خرل از 
التربوی السریع فی دولة نامیة تواجهہ مدارسھا الازمات الواحدة تلو الآغری ؛ دلك ان کثرةۃ حدوث 
الازمات تزید من قوۃ التحرك عل مستوی البقاء ا٥۷‏ :1 800۲۷۷8 . وقد یکون ھناك تفسیر آخر ء وھو 
عجز ا مربین وعدم میلھم لعمل بناء النظریة ۳٥٢۴‏ چصنكازنصطا 800۰ا . إن الاہیس والحذور الصریحة 
العلنة للعملیات ا مدرسیة تعانی الکثیر بسبب خشیة خلق الفوضی ء وذلك نتیجة التنوع أو الاختلاف یق 
التطبیق . وھناك صعوبة أخری یواجھھا المربون الذین یحٹون عادة عن موذج ۷۸٥٥‏ أو قاعدة 
0ع٥۶38تعمل‏ وفق مواقفھم ا خاصة . ولکن نادرا ماتتکرر ھذہ القواعد من مجال لآخر . فالمھارات 
والاًسالیب والطرق اذستخدمة تتطلب نوا مستمرا فی تطبیقاتہا وتعدیلاتہا . وعلى آیة حال ء فالیوم ییدو أنە 
ماض ؛ وذلك حین تکون ھناك إمکانیة استمرار تطور النظریة فی التربیة . 
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منظور لنظریة ا ہج 


95۷7‫ ۸۷ ہ750 10۸۶]نا7۸۸[۷نا 


وعلی ذلك فإن ا حور الرئیسی للکتاب حا ی لا یرتکز علی نظریة تربویة ء ولکنە یدور حول نظریة 
نف وأی نظر یة تییة یکن آن أخذ ف ا حسبان کل ال ملکونات المعروفة وہء+دمہجددہء 0٣‏ انی 
تشمل المہج . وقد نمیز بین التربیة 7003۲ ء والتعلم الدرمہی چحالەممطل ک5 لان : معظم مارسات النہج . 
تعد دالة ٹلتعلم ا مدرمی . وعل ذلك فَيَی الہج وبُطُوٌر اُجل الدرسة لد 
اللازمة للعخطیط والتنفیذ مکانہا فی البیئة ا لمدرسیة . ومن جهة أخری فإن تطور النظریة ف اہج علی 
الستوی الأوسع بعد أکار مولا من مجرد مارسة ا منہج وعلىی ذلل فإننا نعتبر ان نظریة ا لہج . ھی نظریة 
جزئیة 50018608 من النظریة التربویة . ولا کانت کل النظریات ذات اُنشطة متداخلة ء ٭ کان لابد حا من 
استخدام قواعد عدیدة ومشت رکة لکی تدمو ہ الأمر الذی بتطلب تعدیل القواعد داخخل کل اجالات التربویة 
للدرجه التی تصبح بہا نظریة البناء أکٹر قوة . وقد مُورِسّت عبر فترة طویلة من الزمن ف الأنظمة المعرفیة 
الابا۔ قگل النظریات تشتق من النظم الراسخة ( الاأصیلة ) . ویوضح الشکل الارل غیعا عی 
علاقات النظریة فی جانب منہا ۔ فعلی قمة الشکل ھناك ٹلاثة تصنیفات أساسیة للنظریة . وھی تتکون من 
العلوم الانسانیة ء العلوم الاجعاعیة والعلوم الطبیعیة . وف داخل مذہ الصتننات آء اغیرعات النلاٹ 
طورت النظم الراسخة التعددۃ کاللغة _. الانجلیزیة ء وعلم الاجتاع أو علم النفس نظریاٹ قد صممت 
' لتفسر العلاقات فی داخل نطاقھا امعرق وھی تستعیر نظما وإجراءات من بعضھا البعض ؛ وبالتالل فإِن 
رك الذین قد بطورون نظریات لم توصف بعد بِأُٰہا نظم ء یستعیرون ا٘یضا من نظم أحری اساسیة . وهٰذا 
مکنا القول بأن النظریات متداخلة النظم . 
وتبرز النظریات فی ا جالات التطبیقیة للمعرفة من ھذہ التصنیفات الواسعة للنظریة . وھذا یتضح من _ 
للستوی الثانی فی الشکل الذی یشمل العمارۃ وامندسة والتربیة والقانون والطب . وتشتق النظریات ف 
جالات التطبیقیة للمعرفة قدرعہا الاًولیة ومعرفتہا من النظم الاأساسیة > ومع ذلك فسن ا حقیقی ان مجالا مثل 
المندسة یستمد ویشتق أساساً من العلوم الطبیعیة ء ویشتق القانون من العلوم الاجتاعیة ‏ وجلم جرا . 
وبالرغم من أُن النظریات فی ا جالات التطبیقیة تُشتق وتستمّد ۔۔ علی نطاق کبیر ۔۔۔ من: نظریات النظم ء 
فھی تدعم النظم ؛ وھی لیست جزءّ متکاملا من النظم . 
ومع ذلك فإذا بدأنا با حالات التطبیقیة ء فقد تبعت کل نظریة سلسلة من النظریات ا جزثیة . ویمعنی 
آخم فقد ہافدت النظریات الجحزئیة النظریات ف العمارۃ وا مندسة والتربیة والقانون اُو الطب . ولا یشمل 
ھذا البیان نظریات فرعیة للعمارۃ وا مندسة والقانون أو الطب . فالنظریات الجزئیة التوضیحیة للتربیة ھی 
نظریات إداریة ء ونظریات إرشاد ء ونظریات منہج ء ونظریات تعلم ونظریات تقو . وسوف نناقش 


۹۷ 
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ٹن یکفی الانَ ان نبرز أن النظریات الأأساسیة تمیل ا ی اُن یساندھا تحمیعات ر۔ 
ویتر کز اھؾامنا فی ھذا الکتاب غإ, نظ بات الا عالی فھناك خطم ط 
ََََ ت فُ لُکتاب غلى نظریات اہج وبالتال ی فھناك خحطوط جامدة تستخدم لتحدید وابراز 
لدعات مباشرة بین النظریات ا لجزئية وا ق جزئیة للمنہج . ولذلك فلا بد من : 4 ۱ 
وی ہس والمو .2 ج . وندلٹ فلا بد من توجیه آکبر اھتام إل 
7 رہ 7 5 ا یڈ 7 5 ا .- 7 ء۶ ٦‏ 
َ ً ۱ 0> انیج ء ونظریات التصمم : ونظریات افمندسة . ومع ان النظریات ف القائون 
سہ قد قسھم فی النظریات الاداریة و نظریات ا منہج ؛ فھی ذات أمیة ثانویة فی هذہ الناقشة ء لن 
ل محموعات النظریات المذکورۃ فی الستوی الٹالث ھی نظریات فرعیة للنظریات ف التربیة وأیضا فی 


المستوی الر ابع فی ال کا فان النظ رار“ 7 سک 0 : 
رابع یں ال لنظریات الاداریة ء والنظریات التوجیہیة ء والنظریات التعلیمیة ء ونظریات: 


اٹوم س ذات اي ثانویة فی ہذہ ا لمناقشة ۔ وقد تؤثر فی نظریات النہج . وقد ٹؤٹر فی النظریات 
ًََ سی آخری ھذا الشکل أو البیان لایشمل نظریات فرعیة للنظریات الاداریة ء والتو جہیة 
بی بس ہ لان اھتامنا الأساسی یتعلق بمجالات النظریة الموضحة . وکل مایوضحة الشکا 
)١(‏ هر کیف ان نظریة المٰہج تعتبر مشکلة تریویةن قنظریة لہج تعتبر حلقة فیق سلسلة من الأحداث ء 
والتی تفسر کلھا من خلال علاقتہا بالتربیة ۔ 
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شکل )١۱(‏ : منظور موسع لنظریة اہج 


7 الفاہم فی نظریة منہج 


717 لنت7ظھنا بجر ٭7بجوں 


کمن الأبعاد انیددۃ لنظریة الاہج فی الفاھیم والتعمیمات اللشتقة ء والتی تعتبر متمیزة وقاصرة عل مجال 
ا ویتعین علی المٌظُر ۔۔ علی القل فی مراحل عملہ الأولی ۔۔۔ ان رکز على تحدید أکٹر اللفاہم أحمیة ی 
حال عملہ . وبہذا فإنہ بحدد اللوضوع جال عملہ ۔ وعندما ترسع العلاقات بین الفاہم کتعمیمات ء فان 
المُنظر العلمی یبدا فی تشکیل خطة تصنیفیة ما فی مجاله۔من ظاھرات . وھذہ ا حالة ھی التی أُشار الہا 
برایتوابت 2100۷8٤‏ کمرحلة تاریخیة طبیعیة فی تطور العلم . إن مفاھم وبناعات مجال اہج لم تتمیز 
بشکل واضح وکنتیجة لذلك یعانی مجال النہج من مشکلة تعریفیة حادة . وہذہ الشکلة تعتبر معوقا کیرا 
ٹی طریقة تطویر نظریة منہج . فالفراغ المعرق الموجود بسبب عدم الاتفاق بین دارس النہج فی العانی النی 
ترتبط بالمفاہیم والبناءات الأساسیة على الأقل ق مجالھا بجعل منظری ا منہج لا یجدون ما پیدأون بە عملھم ۔ 
وھذا یعنی ان ہناك القلیل جداً من العرفة فی مخال النہج ء ممعنی أن کم العرفة امتفق عليه من قبل دازس 
لہج قلیل جدا . وإذا کانت ہذہ ا حالة معوقة ء فھی مؤشر علی ا حاجة للنشاط ء لان الهمة الاساسیۃ 
لمنظر النہج ھی تطویر اللعرفة فی مجال النہج . و 

ولعل أُهم اانکلات اکنظر لے ىی ٹامیسں و ترسیخ معانِ محددة ء لکیٰ ترتبط بالمفاھم الأساسیة 
للمنہج . فقد تحتار الکلمات ولکن قد تختلط العانی التی من المفروض ان ترتبط بہا . ویعتبر ا لہج هو 


الصطلح امام لنظریة ا منہج ۔ ومن الناحیة النظریة ء فمن المستحیل تطویر صیغ أو بنا ات فرعیة أُو علاقات 
یمکونات أخحری ف التربیة إلی ان تٹرسخ وتوضع۔القواعد الاساسیة من خلال معانی تعطی للمصطلح 


بکتوی علی : 
١۹‏ - عبارۃ عن القصد من استخدام الوثیقة کمُوجُه فی تخطیط استراتیجیات تعلیمیة ۔ 
۲ ۔-۔ عبارات تلخص أھداف المدرسة التی يُصتَمُم النہج من اُجلھا ۔ 
٣‏ ۔ہ عبارة عن 6م من ا حتوی الثقافی تکون لە صلاحیة تحقیق الأهداف ۔ 
٤ہ‏ وعبارۃ عن خبلٰة تقویم لتحدید قیمة وفعالیة منہج . 
إنه خطة کلیة بقصد استخدامھا من قّل المعلمین کنقطة انطلاق لتطویر استراتیجیات تدریس ؛ لکی 
تستخدم مع مجموعات تلامیذ محددۃ . ٹانیا إن مصطلح منہج هو کنظام مہج (١۱۱۶ل۷اہ‏ حصالمتٰؤ ین گعنی 


٢٣ 


١١۱0١طص4١96)‏ : 4٥0۱۲‏ 6ا6] ٭ 


با ا(صى۔ 


7 


۵٥رم‎ 


ھ۔ 


ھ۔ 


ال ۓے ا“ 


س3 


ں 


نظام فرعی للتعلم آنذرسی 8ك ٥ا8٥‏ . فنظام ا منہج نی الدارس هو النظام الذی تُتّحْذ فیە القرارات فیما 
یتعلق ما سیکون عليه ال منہج ء وکیف یتحقق وکیف سیم تقویہ . ٹالٹا هو اعتبار ا منہج کمجال دراسة 
+1 ٤٢ہ‏ ٤[ء1‏ 8 ۱ رسک المھتمین بالنہج کمجال دراسة ھم اأشخاص ٹی مرحلة التعلم 
۵00612184٤۰‏ و کے ون ممن اتھوا تعلیسمھم وملتحقین بعمل تربوی مخترف ق کلیات وجامعات ‏ 

وھناك تفسیرات أآخری مرتبعة با مہج ء ولکن کہا ارتباطھا بالنلائة استخدامات اذ کورة ۰ فعحل 
سبیل ا ثال نری أن مصطلح منہج ومصطلح تعلمِ غالبا ما یوصفا بشکل متبادل . وفی آحیان آخری یفھم 
التعلم کجزء من ا نہج ء أو أن ا نہج کمساعد للتعلم . وعندما تختلط الصطلحات: بہذا الشکل یتعقد 
الاصال ویکون من الصعب على أی أاحد ان يُطوّر تصمیمات بحث یکن ان تتخلل العدد الوفیر من 
المتغیرات التضمنة 

ومع ھذہ الاستخدامات والتففسیرات الکثیرۃ للمنہج ۔۔۔ باعتبارہ الفھوم الاأساسی ف ا جال فمن السھل 
تصور الاضطراب الذی یسود الفاہم الفرعیة العاونة . وتکون الشکلة أمام الفکرین فی ۔۔۔ ا جال ھی 
وبہذا یکن تطویر صیغ أو بناعات إجرائیة یکن ان توضح کثیر من المفاہم العاونة فی داخل المہج . 

وکل ذلك یُکوّن الأبعاد:ٴ الحددة لنظریة ا منہج کمشکلة تربویة . وھکذا یأتی موضوع ہذا الکتاب 
کل . ان خطة العرض فی ہذا الکتاب تتبع الشکل )١(‏ . ویحتوی الفصل التا لی فحصا للمبادیء الاضاسیة 
للعمل النظری ا مشتق من تلك ا لبادیء ا مرتبطة بالتربیة . ویہعم الفصل الثالث بمناقشة التطورات النظریة فی 
التربیة . وف الفصل الرابع وحتی الفصل الثامن مناقشات تفصیلیة للا‌بعاد الاکٹر تحدیدا . وكکذلك 
مشکلات بناء النظریة فی ال نہج بدهّا من التطورات فی نظریة اہج ؛ متبوعة بمناقشات للقم کمحددات یق 
قرارات ا منہج ء تصمم ا منہج وہندسة ا منہج وا منہج کمجال دراسة . ومن الفصول السابقة خرجنا بتلك 
الاجراعات القترحة بعبارات نظریة من عمله . 

والمرجو ان تسعثیر ہذہ المعالحة لنظریة ا منہج نوعین من النشاط : بناء للنظریة اکر دقة وكذلك بمحثا ذا 
تو جیه نظری اکثٹر . فالبمحث لے نظریا سرف یساعد بی ُلٰء تلك الفراغات ے وھکذا یکن أن نتحرك 
بعیداا عن العمل التکنولوجی البحت ونحو علم سلوکی . وبالتاکید فإذا کان هناك أمل فی تطویر نظام 
اقال الاضتافی ری الابرل ارضا آن آئ آنکار آر اجرازاہ قمت ھا صعرف نمس و ٹراہ آر ان 
یرددھا اخرون مھتمون بنمو نظریة ا منہج ۔ 
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۔ الاستنباط ء التَنيیؤ و الیحث . 
بناء النموذج . 
۔ تکوین النظریة الفرعیة . 
* الخلاصۂ . 
* قراعءعات مقترحة . 


۸٥0ط0600)‏ : ٥6ا٥1‏ .٭ 


00ط+060) : 6۲ا6 ٭ 


و ہی امس ہے مس دج 


بناء النظریة 


جررزل[آ>تا ہ۷ح1]:0 


قی ہدایة هذا الفصل هن:اك نقطة هامة لابد من تقریرھا . فلفظ نظریة غالبا مایٔساء استخدامہ لالاشارہ ا ی 
مصطلحات مثل وجھة نظر ء اتجاہ ء رأی ء وعندما یسیء الناس استخدام لفظ نظریة فانہم بخطئون عندما 
یضفون على تلك الصطلحات الأخری صلاحیات. یجب أُن بحتفظ بہا لمعنی اکٹر صدقا ودقة للنظریة ۔ 
والنظریات یکن ان تکون نظریات علمیة أو غیر علمیة ولکن ف کلا ا حالتین فانہما ء کنظریات ء قد 
تطورت عن طریق فنیات العلم او عن طریق منطق مطوٗر بدقه أو یکلیہما معا ء محققة قواعد متشددة تماما . 
اضف إلی ذلك فان النظریات تعتبر أمرا اُساسیا فی تطویر العرفة فی حین ان الفاہم الأخری السابق ذکرھا 
لیس ا دور بناء ۔ 

ان الغرض من ھذا الفصل تحدید القضایا والاجراءات الأساسیة فی بناء النظریة لاعتبارات معینة العمل 
مشابہ فی مال ا منہج . وفیما بی من صفحات فسوف نراجع تلك العانی التی, ارتبطت بکلمة ( نظریة ) 
وستحدد بعضا من الوظائف والبناءات ( الصیغ ) والعملیات الاولیة التی ارتبطت ببناء النظریة علی ید 
أولِك الذین عملوا فی مجال بناء النظریة وقد نسععین بخبرات أولِك النفر من الرواد فی العلوم الطبیعیة 
والاجاعیة کأمثلة . وبشکل خاص فی مجال العلوم الاجتاعیة ۔ فنحن وا یاھم مرتبطون بقواعد عامة معنیة 
للسلوك فی التنظیر وكکذلك فان السبب الأول للبحٹ فیما قام یه الآخرون هو تعلم ماھیة تلك المقواعد ۔ 
وعليہ فان قواعد التنظیر العامة سوف تطیق باختصار عل تطورات اللاضی والمستقبل فی النظریة التربویة نم 
بعد ذلك وبشکل اکٹر دقة فی نظریة اللنہج ذلك لان نظریة اللنہج ھی محط اھامنا الرئیسی فی ھذا الکتاب ۔ 

عندما ینقُص الدارسون ا حیرۃ فی تطویر النظریة فی مجال ما للدراسة ء فإنه یکون من العتاد ٹم ان 
ینظروا ا ی انماذج التی وضعھا أُولِك النفر الذین نجحوا فی اٹم وکذلك ان یستخدموا تلك اتماذج 
کاُشکال ییتدئون بہا جھودھم ء ولا م یکن ھناك الا جھودُ هزیلة فی بناء النظریة واستخدامھا ق مجال 
التربیة فإن أولك الذین یناط بہم فی بناء النظریة حتاجون ان بجدوا طرقا ما لاستعارۃ وربط ا خبرات النظریة 
لعلماء اجتاعیین آخرین على ان تکون نقاطا محوریة وابتدائیة لجھودھم ال خاصة . ولا کانت التربیة علما 


۲86 
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ا ا ڑھ. بات ؛ ۔ 
و انعملیائی و انقو اعد الاو جهة : 


ولقد اید بارسونز 7275005 بد او ۶ 09" فی قضیة تطویر النظریة فی محال الدراسات 


الانسانیة عندما آشار إلی أن ز ..النظریة العامة ا جیدة فی جال العمل الائسانی ء وبغض النظر عن مدیٴ 


رسوخھا فی نظام ما ؛ تعتبر حتا نظریة متشابكة النظم ) 
دید النظریة 7777۸70 777077۷ 


هناك انفاق عام علی أُن النظریة ھی مجموعة من العبارات الترابشه انفسر سلسلة ما من الأحداث ء 
ولکن وکا قد یتوقع البعض فان هناك اختلافات حول الماھیة التی ینبغی ان تکون علیہا ھذة العبارات ۔ 
ولقد عبر عن ذلك کل من لوجان وو مستید 018188688 قصد صقمعہ.1 


مناك اتفاق علی ان ہے ہے رہ العبارات ء ولکن 
مناك اختلافاً حول السمات اتی ىی ان تتوفر لأرة جموعة من الع ارات لکی ت ور صف 


نا نظریة ۔ 


سر العبارات حول مجموعات من ز الاحداٹ تبایناً گیا من حیث التعقید . فمن ناحیة یرد ھذا 
التباین ای مجال ھذة ا جموعات من الأحداٹ ومن ناحیة اآحری رڈ ای درجة التدقیق التی عاخ بہا المنظرون 
تلك انحموعة من الأحداث فی مجال ما . وبالر حم من هذة الفروق فإن کل الکتاب الجمادین الذین کتبوا عن 
النظریة قد عرفرا ھذا اللصطلح طاریفة آر بأاخرء ے وقد تساعد بعض أَمثلة التعریفات حول النظریة فی 
توضیح وجھات النظر التقاربیة والتباعدیة عن ۰ المر تہطة بالنظریة ویہدو ان تعریفات النظریة قد 
توصف بوأحدة و 5 رمن ثلائة أبعاد : العبارات ا موحدة 8٤8٥0190048‏ 8 6ذصل ‏ والافتراضات العامة 
۷٢٢٢8 01 54‏ نھنا و ا : العبارات الحبژیة مخاصعصت 3۸ء ٣۷١‏ زا زلت۲ج 


وتعبر معظم تعریفات النظریة عن توحید الظامرات داخعل جموعة الأحداث التی تشملھا النظریة . ولقد 
عبر کابلان تقاط8٤‏ عن ذلك بقولەه : 
النظریة طریقة لاعطاء معنی لموقف مضطرب وذلك لکی تسمح لتا وبطریقة 
. حمل نسق عاداتا وھ من ذلك ان نطو ع مذة العادات او ×× کلیة ؛ 
وخحل أخریئ جدیذة مملھا کا بتطلب الوقف . وبناء علی ذلكٰ فإن النظریة فی اانطق الذڈی 
اُعید بناؤہ سوفبے ارہ رس لراسخة وتطویعھا لنتىاسبی 
مع البیانات غیر التوقعة فی تکوینہا ‏ وكکذلك بتوجیه السعی شو اکتشاف تعمیمات جدیدة 
۳ قوۃ . 


کے 
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۵٥رم‎ 


ھ۔ 


ھ۔ 


را ں 


ََٔ 0 ۱ وت ۔ ا ری نے گرا یت 141 تب نے رس ری مو سے راو و وب 
وقل قارستف برردیاش رازاب 0 انف اننھر یہ و النمة النطریه الام عتلعا گثبت : 


تتکوت اللْفة من کلمات 1 کت ہ ‏ و خلمات احدیث العادی جے مصطلحات لعلم ؛ 
ورمل اللغة العامة غاٹلیا ! ریفات 2 عبا راتہا عن الحقیفة پوت 
فمجموعات سخینهة اسر اض کون تھ نظریات العلم . 
ولقد ذکر ھال ولیندزی .جس 8ھ [[9ا اُن النظریة ھی مجحموعة من الامور الاصطلاحیة والتی 
التعریفات الامبریقیة . ولقد أشار 2 کونر یں ٦‏ آنە عند ۳" انظریة سے الفروض فاننا 
) ., نشیر لی جموعة و نظام من القواعد اوه جحمو عة من ألفروض تو جے أُو تتحکم یَٔ ۔ تتلفة 
الانواع ) ۱ 


ویلشلخص سنو 5009۲6 مفھومه عن النظریة بقولە : 


تعتبر النظریة وق أبسط صورعا بناه رمزیا ء صّمم لیحول ا حقائق العممة ( أُو 0۱ 
القوانین ) ا ی ارتباط منتظم . وھی تتکون من : ۰ 


رأ) جموعة من الوحدات ( حقائق ؛ مفاھم ء تغیرات ) . رہ 
( ب) نظام من العلاقفات بین الوحدذات 7 ٠‏ 
7 ۷ و سے وو کے ا بل ٦‏ و 
وق عرف ردنر 13114027 النظریة علی اُہا ( ..., مجموعة من العبارات اثر ابطة بشکل منتظم ؛ تشمل 20 
بعص التعمیمات التی 7 تشہه القوانین ٤‏ بمعنی انہا قابلة للاختبار . امہریقیا ) . ١‏ 
7 ت0 لے 7 ٠‏ 
ومن هشھلۂ التعریفات نستطیع ان ٹلمس روح النظریة کظاھرةۃ موحدة وتہدو فکرۃ ( اجموعة) سب 
کمجموعة متجانسة من العبارات ؛ وھذہ الفکرۃ ھی مفھوم ساس ف التنظیر . ٠‏ 
ان خاصیة ( مجموعة من المبارات مکونة نظریة ) قد تحددت وذلك عندما یحدد تعریف النظریة مأاھیة - 
اُنواع العبار ات الطا مطلوبة و کیف : کن اشتمقاتھا . ویوضح ذلك تعریف روز 8258 : 0 


زات النظریة گن آ۵ تغرف ہانا کل متکامل من التعریفات : والافتراضات 
والقابلة للاختبار اشتقاقا منلقیا ) . 


وہہذة المعاییر یکن آن تشمل مجموعة العبارات تعریفات وافتراضات وفروضا عامة ذات صلاحیات 
علاقیة محددۃ . فعند المستوی الاکٹر تعقیدا ترتبط النظریات بالقوانین والفروض والاستنتاجات الریاضیة 
المنطقیة . وقد قال إبل آ٥‏ تاھ عند تفسیرہ للنظریة العامة ٹی العلوم الاجتاعیة : 


۷ 
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ام ۰٦ ٠‏ جو : ہم 5 
ا ۳ شہتںا آق مم ۰ انا 27 رجپٹ- رتو ں ہوا 
و٤نا2‏ 3 شا قظیمیےےء ا بیانحات میں --. تغیر عنباأ تو شکل , وا مین وارتباضطات و راسضان آتحظے 


ت0 


1 ا ا وھ 


سن المُعمیمات ٠‏ وھی تما ل الٹر کیٹ و زەو ہے حر نکوین فررض ں نل قضایا کیا مہفہے 
أَا تعریف فیجل رہ2 والذی کٹر ام 07 پنعجو : نفس المنحی ویشکل آ اکر تقصبی' تفصیلًا + وشو کچ 
و ۲ 
ننی أعرف ز( النظریة ) بأہا جموعة من الافتراضات یکن مہا اشتقاقف جموعة اک 


القوانیین الامبیریقیة عن طریق اجراءات منطقیة ۔- تج وعلی ذلك فاظریة توئر توفر 

تفسیرا غذة القوانین الامبریقیة وتوحد ا جالات غیر التجانسة ۔۔ نسییاً للمادة والٹی 

حددتہا تلك القوانیین الامیریفیة ولابد من الاعتراف بعدم وجود فاصل واضح للتفریق 

( اللھم الا الفارق الاصطلاحی ) بین الفروض النظریة والقوانین الامبریقیة . 

بالإضافة إلی بعدی الاتحادیة والافتراضات العامة فإن هناك مجموعة ثالثة من ا حاجات لا‌بد من إضافتہا 

لکل توصیف أبعاد النظریة ء وہذہ ھی بُعد التب . ان نال بعض النظرین قد اختاروا ان یُعرفوا النظریة 
عل اپاسن من اعتبار التنبو هو البعد الرئیسی . وعلى سبیل الثال فقد رأی ترافرز ]٢89۷٥58‏ ان النظریة 
فکرت رز توبات تفص اقب تفسیر الظاھرات ون هذة التعمیمات یتسم ان تکون تبژیة وفیق الواقع فإن 
التعریف الکامل یتناول کل ھذة السمات . أما کیر بس حشوشت ربط کل الابعاد التی ذکرت فیما 
کی 


- 


تعتبر ا 0ھ" من البناءا 0 2 0 


270 :7ئ قائت. 


من النظریات تشعق عن طریق عملیات مخلفة . وسوف ندرس ھذۃة الفکرة فی الاقسام التالیة الخاصة 


بالبداِات 858 ء والوظائف ٥۸۵‏ 0ا٢‏ رالعملیات ٭ہ :٤۲0م‏ فی الأقسام التالیة فی مجال بناء 


النظریة . 


۸ 
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میرة ال یئة او 


کاو ے۔ ر 


ھ۔ 


ھ۔ 


7ے 


7 


ں 


عناصر بناء النظریة 
1717(9 027 7.3407۸۷759 57771771774۸7 


مکنا ان نزید من رؤیانا ومفاھیمنا عن بناءِ النظریة بفحصنا للبناءات والوظائف الرئیسیة للنظریات ففی 


شکل )٢(‏ ھناك ٹیل جموعة من الاحداث العممة والتی تکون النظریة بشکل طبیعی . 


شکل )٢(‏ : جحموعة من الأحداث تکون الظریة 


ج٭ الےى۔۔ 
حە 


7 


۵٥رم‎ 


ھ۔ 


یہ یح یہ یی یہ و وہ ہہ .وچ وی 

یچچ ٹس 

7+ -- 2 
ںید 


مث 


ال ۓے ا“ 


ہس 
2 
یں 
کی 


ا غموعۂ إلعامذ 


ں 


خر ت پُحداث من ابعاد معلوعة . 


سے اُحداث من أبعاا مجھولة 


ق ھذا الشکل ( الشکل )٢‏ یلاحظ ان ا حموعة العامة اللمثلة ب "8ھ ھی جموعة من الأحداث 
اشہرعا النظریة : وقد قسمث اٹجموعة العامة لی ثلاث تقسیمات فرعیة ھی 8,0,ھ . ویٹل النقسم 
الفرعی (ش) اُحداثا من أبعاد معلومة والتی بمکن أُن یعبر عنہا بإعتبارھا عبارات حقائق ء قوانین ء مبادیء 
ما التقسی الفرعی (8) فإنہ ٹل تلك الأحداث الخاصة بالابعاد الفترضة ء والتی بمکن التعبیر عنہا 
بالافتراضات ہء الفروض ء المسلمات أو بطریقة أحری قد تعکس العرفة التجرییة والنی لاتصل اپی قمة 


۹ 
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2 6 دو کر ہی ےہ ور کر رو ہت رو سے ۔یدہ وا ےہ وگ 7 


بتا کہ ش>ملةه یل حفیقة ہو قانوت . وتنا پ اس اتھرعی ڑا لا حداثٹ اُلٹتی نر قسما اور جزا من 
اجموعة العامذ ٌ۰ الْحَلیۃَ سض الد اٹ و والتی: 24 اینترفر ظا بعا تسیز ۔ دقیق ۔ ویبقی تل امنظر ان یکزن 
مصعالسعات وعبارات لی تفسر حتویات اتا الفر عیة الُتعددة للنظریة وان یظھر علاقاتہا 
المتداحلة ۔ ۳ 


الصطلحات ۱ : کو و اخ 


هنأك جانب شدید الأأہمیة لعمل العالم فی استخدامہ للمصطحات الفنیة . ویتعین عليه کعالم ان بُعرف 
مصطلحاتہ تعریفا دقیقا وأن یستخدمھا بالتالی بشکل متتاسب فی عملہ . وھذا الاتساق أو الاسبة تعتبر 
هامة بشکل خاص ؤ4 قی التنظیر وئُة طرق عدیدۃ لتعیین سومان لٰصطاحات اللمستخدمة یق عمل النظریة 
وقد اعد انل منتقاہ 7 ٹثوضیح ھذة افقطة قد فان برود بۓ ماہ160ظ : ں 


ی النظریة علی جموعتین ‏ من العطالنات ال وصفیة ٘ىسامىة رر أولیة 1 رآغری 
و ۔ والصطلحات الأسامٰیة فی نظریة ما ھی الع ی لاتعرف بذاتا فی النظریة ولکن ھی ۱ 
ای تعرف بہا کل الصطلحات ! ارمی الأآخری للنظریة ان ُن تی "7" 
الرئیسیة لنظریة عا فی بدیبیانھا وقد تأتی أیضا ق مسلمانا . أما الصطلحات الْمٴفة 
للنظریة فإہا تأتی فقط فی السلمات . 
وق موضوع ( الضطلحات النظریة ) وضع کابلان 0۵0180 التضنیف التالل مصطلحات ملاحظت 
مصطلحات غیر مباشرة قابلة للملاحظة ء بناءات ء ومصطاحات نظریة . ومع ذلك فقد اشار ا ی قلۃ 
الملاععة فی إستخدام ھذة للسمیات وأُنہی مناقشتہ بالاشارۃ ا ی أنه لیس فروق فیما بینپا من تمایزات . أما 
جوردون وآخرون وو وم و الٰصطلحات ت لی ثلاث ففات رئثیسیة ھی : مصطلحات أولیة ۱ 
5+ ٭ 98‏ ء ومصطلحات افتتاحیة 5 6ک ومصطلحات نظریة عصت) لدمناہ: ٦+0:‏ 
فالصطلحات ضف لایکی تعریفھا اجرائیا وتحتوی على معنی دائم ٤‏ ویعتبر مفھوم کت فی ا حندسة مثالا 
جیدا علی ذلك . أما الصطلحات الاقشایي فھی تلك الصطلحات التی یجب ان تعرف اجرائیا مثل التمزیز 
10۲٥61047‏ تم آر و حل المضفکلات عچما(ہ: دەاتاہ:۶ . واصطلحات النظریة تعرف !جرائیا ولکن فی 
علاقة بالملصطلحات ؟170۳7ھ+7۶ ٌ ذِلكٰ مصطلحات : الدافعِۃ 8+ والففة :“ت8 رتحتوی 
النظریات شدیدة التعقید کل أنواع الصطلحات الثلالة . ویغض النظر عن الطرق العدیدة لتعبین فقات 
الصطلحات فیجب عل النظر ان یکون علی وعی بفثات ثلاث عل الأقل من اللصطلحات :قد یلج الیہا 
ں یختار مہا ویستخدمھا . وقد تسمی ھذۃة : مصطلحات لغة عامة ٭ مفاھم أسَاسة وبناعات نظریة . 
وأُوا ھی تلك ااصطلحات الہ بی تستخدم فی العلم وف اللغة العامة النداولة ۔ وھذة ھی تلك الکلمات می 
نکون جمل نظریة ما مثل الکثیر من الأأفعال والصفات : ولیس من الضروری ی ان تعزّف على الاطلاق وأیند 
لاتعرف اجرائیا ذلك ان استخدامھا قد صار أُمراً متعارفاً عليه ما ٹانہا فھی التی تتکون من تلك المفاهم 
التی سس اساسة جحموعة الأحداث ا البی بجری تفسیرھا وھذة تعتبر بناءأات جیدة التعریف وھی عادة 


- 
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7- 7 ڑے :1 3٦‏ ا سے او 7 
نعرب أ ج ایا ہر وہای حۃ امب طلحات سی زکاء علیتِعاتہ لگ اللکیمیاء ٤و‏ الخ ند 278538 ۴ أزْ ٤‏ 7 
نفیز یا ى4 
۸ 


7 سشحات نی ج آما انموعة الثالثة ة فتتکرن من تلك الصطلحاٹث التی تعتبر ضروریه 
للنظریة وغذة الصطلحات أُو الکلمات معنی نظام الأحداث التی تتدرج تحت النظریة ولکن لاکن 
تحدیدھا بالملاحظة الباشرة ومن أمثْلة ھذة الملصطلحات : اخاجة الانفعالیة 64 عھمنامجدہہ ععندۃ 
الاصضطہاد تعاوزیدہء ت عق تہت۶:۵٥۶2‏ أو ا و ا 


العبارات 5 ھ۸ 

ان النظریة ء ووفقا للتعریف ء تحتوی علىی عبارات بدورھہا تحتوی علی مصطلحات لکی تستخدم . أا 
العہارات فی ۔حد ذاتہا فتتجمع فی ففات تلق" غانا لا عدث ہیان اللصطلحات . ویشار ا ی العبارات 
بطریقة تفاضلیة کا بحدٹ للحقائق ء والتعریفات ء والفرضیات ء والتعمیمات ء والبدیپیات ء والمسلمات 
والنظریات ء والافتراضات : والقوانین جانا 0 ی ء ءھ080 ت بطریقة تبادلیة وف صیخ قلیلة 
التنوع کا ان بعضھا یفسر نفسه زذل حد ما وبدون اغراشن الوضوح فی استخدامتہا فی ھذا اٹحتوی فان 
اکٹرھا وضوحا بذانه سوف يعرّف . 

ان ا حقیقة ھی ظاھرة معلومة من خلال الملاحظة ۔ والتعریف هو عبارۃ شکلیة للمعنی أُو للدلالة ء 
والافتراض هو عبارة شکلیة تؤکد أُو تتفی شیئا ما عن موضوع ما . ما الفروض والتعمیمات والبدیہیات 
سر رو رافواوت تھی عالات عابة لوشراسش۔ فرش یعکون من افتراض أو آکار توضع 
لتفسیر مجموعة من الأحداٹ ۔ والتعمم یعتبر افتراضا بضع تاکیدا لٹیء واحد أو اکثر فی مجموعقت 
ویستَمد 0 من العلاقات المُلاحظة . والبدیپیة أو اللسلمة فھی افتراض یفترض أنہ حقیقی . أما 
النظریات 400۲601 فھی افتراض یشتق من خلال التفکیر أو یستنتج من البدیبیات . والقانون یعتبر افتراضاً 
یبقی ٹابتا وغیر متغیر ما توفرت ااظررف غیر المتغیرہ ء وف الہ یعتبر تعمیما تقبله الحماعة العلمیة 
والفرض یعتبر تحخمینا أو افتر شا قد بأغذ شکل البدییة آو السلمة آز النظریة . ویساعد المنظر علی اننظر ا یل 
٭ عبارات النظریة فی ضوء الوظائف التی تتوقع من النظریات . 


و ظائف النظر په 
ھ0 ۲31:900 


لعل فھمنا لمعنی النظریة یزید إذا ما اُدرکنا بعضا من الوظائف اطرتبطة بالنظریة ومع ان نطاق مذة 
اتوطائف متسح جدا إلأ أآنه فی ذات الوقت ینقصھا اھاس‌ك . فقد وی انظرون حاور ختلفة جحھودھم 
ا أنہ یق ذفاأات الوقت ماك اتفاق عام انب العلماءِ وفلاسفٰة العلم علی ان ) النظطریات تحقق ٹلا رظائفی 


١‏ سے الوصف .۔ 


ای ٭+ 


ے التقٌ 


۱ 


006ط9605۷) : ٢٥0۲٤4+٥ا٥]‏ .٭ 


با٭ ازصرر۔ں 


7 


۵٥رم‎ 


ھ۔ 


ھ۔ 


ال ۓے ا“ 


ھ۔ 


ص8 


ں 


٣‏ ا تفسیر. 
وتژٹر عذة الوظائف ف النظریة وذلك فی حاولة العالم ان یفھم ء کا أُن غذة الوظائف بعض المضامین 
للأشخاص الذین قد یستخد مو ن النظلریات وھلذہ الفکرۃ الآخیرۃ قد اشار الیہا جوین ۵0۷) عندما 
قال : 
اأدر النظریة ووجُھھا و الشخص الذی یستخدمھا . فستری جموعة من اٴ 

التی تبرز عندما نلحظ النظر أثناء عمله فی البحث . وھنا تساعد النظریة الباحث فی ان 

بحلل البیانات وآن بعد تلخیصا قصیرا أو علاصة للبیانات والعلاقات ؛ وکذلك یقترح 

اشیاء جدیدة للتجریب ۔ فالنظریة تعمل عملھا فی التحلیل ء والتلخیص ء وف القدرةۃ عی 

الاقتراح أو التأمل . ان لنظریة تعمل کأدا للتشکیر بہا وللمعاونة فی العمل . 


ولعل اأبسط وظائف النظریة ھی توفیرٴ نظام لتصنیف العرفة فی ذلك انجال النظری . وقد عبر ھومائز 
1108085 عن مذة الوظیففة کا بلی : ۱ 


حتی أحسن النظریات رآیڑھا: نا سس ففی أرل صورھاء ۔ 
کتصنیف ء فانہا توفر سی من النوافذ التی بمکن ان تتراکم فیہا ا حقائق . ویمرور الوقت 
یجعل ھذا الترا لضروری ایجاد ے۷ استیعاب اکثر اقتصادیة وبالتا ی تولد نظریة 
جدیدة . 


ویلاحظ ان, ترتیب ا حقائق واملاخظات فی با مایعد مرا جرفریا ارسیت آئ عال یل فة اف : 


وھو یعد طریقة لترتیب المعرفة وذلك حتی یصبح اللدی والعلاقات الداخلیة لقوام کلی من العرفة اکٹر' 
رو ویة :۰ وک قال برودبك لاہ 72+03 فان ( النظریة لاتفسرم لاو فقط بالظاھ رات ولکن ضا 


٦ سس‎ 


وتلك الوظائف وعل مستوی اس لی ماما ؛ الأمر الذی یسمح با حرکة ما وراء التصنیف أو 
التجمیع للحقائق للعمل فی مجال أوسع کالذی یوجد فی الاستنتاج والتنبوء . ففی حین أنہ من ا حقیقی ان 
ترتیب العرفة فی شکل منتظم یعد عمل التنظیر فان هذا العمل بعد فی ا حقیقة مجرد تمھید أو مقدمة لتحقیق 
وظائف اکبر للنظریة ۔ وعن طریق ھذة الوظائف : الوصف ہء والتتبوء ء والتفسیر لاف داد فرع ہیں 
للٰ پر“ :الاگز انتظاما عندما تصبح النظریة ا حرتبة نظاما سا البناء ومنطقی الاستنتاج أو نظاما 
ریاضی المنطق . ومذۃ الأمداف العالیة اللستوی یمکن الوصول الیہا بأیسر السبل فی العلوم الطبیعیة ولکن فی 
العلوم الاجتاعیة فان تعقیدات مجحموعات الاعحداٹ التی, تفسرھا النظریة قد تدفع ا لمنظرین إٰی التقلیل من 
مستویات الانجاز وفی العلوم الاجۃاعیة أیضا فالقلیل جدا من النظم النظریة المستخدمة للرموز والصیغ 
الریاضیة قد ابتکر . وبدلا من ھذة فتستخدم الرموز اللفظیة بشکل آکبر کوسائل تمثیل ظاھرات معینة . 
ومع ذلك فیتعین على النظریات فی مال العلوم الاجتاعیة ان تضع معاییر للتنظیر وان تشمل هذۃ العایر 


اس 
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ھ۔ 
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۳ 
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7:- 1 ڈ4 
سرع ا پا یکاہ ےس نااو تہ _ے لا لاوق ]ا ہے ےھ ٍ ہس2١‏ ھہ ة٭آ رم ٤ه‏ ۰ دے ۰ 
ایی رجا نات شا می و اقم تکمیں یں سس پسسضں اق 2 حور پیم صلی نواٹ 00 2 ال ۰ ۳ ظْ ہی 


ٍ 


ا پا ہے ا 
نجار شایۂ انشای شا 
ر- ظ7 


ونعود لی تعریف کرلینجر 8 قطذا ہت والدی یوضح الوظائف الٹلاث للنظریة : الو صف:) الَسقٌ 
والتفسیر ۔ وہدایة فإن ھذا التعریف یتطلب ان یکون الوصف من خلال ھریة الافتراضات المطرو۔حة 
والعلاقات الحددة بین الافتراضات والبنامات . وعن طرق دراسة نوعیة التغیرات امرتبطة وکیف ترتبط 
پٹمکن الباحث من ان یکوّن علاقات تنبژیة بین متغیرات معینة . وکل ہذة التغیرات تفسر مجموعة 


الأحدأاث : 


وقد اُکد علی ان الغرض الرٹیسی للنظریات هو تفسیر ظاعرات أو اُحداث معنتقاہ وفکرۃ التشضسےر ھذڈہ 


7 ۱ یکن شرحھا بطریقتین . أوما إعطاء بیان لشیء ما والآخری تبریر شیء ما ٠‏ ویعد ھذا ابیز أُمرا ھاما لأزہ 


برثیط۔ یسنویات النتطابز الوصوفة فی الفثرات السابقة ۔ وق اأغلب الأحوال أولكك آذش کین نی عمایة 
التصنیف باعتبازھا نشاطا تنظیرا یعملون فی مھمة اعطاء بیايِ لشیء ما فی حین ان الفرد الذی یبنی نظاما 
تنوؤیا ییرر او یفسر شیٹا ما من خلال العلاقات التنباً بہا والثابتة فمثلا تعطی بیانا طریفا للسلوك الیورمی 
لطفل غدوانی فی مدرسة ما وھذہ خطوۃ هامة ولکن ان تفسر أو تبرر ہذا السلوك بھعنی تنوئیا فھذہ خطوۃ 
آخری آکار أمیة ۱ 


ومکن القول أنہ نی محاولة الوصف والتفسیر والتنبژ فان النظرین غالبا مایجربون ویختبرون ء ذلك اہم 
دائما مایشتقون قوانین جدیدة ویبحٹون عن علاقات جدیدة بین القوانین التی تعبر عنہا النظریة . ومکن 
اتا آن رہطم اك یی دامل ایا صرعاس الأحداث قد یکن لکل القوانین وعلاقاتا ا منداخلة ان تقرر أو 
تحصی وبناء علیہ فتصبح النظریة ذاتہا قانونا أعلی . ومع ذلك لایرضی المنظرون عن هھذة اخالة اذا 
ماحدثت . فحینئذ پیحثٹون عن علاقات جدیدة عن طریق ربط مجموعة من الاأحداث فی شکل مجموغة 
عامة جدیلدۃ مم یعجھرت إِلی الیحث عن علاقات وقوانین جدیدة فی نظریة جدیدة ۔ وقد عبر کابلان 
صعاممکاعن ھذہ الوظیفة الکتعشفة ( التی تساعد علی الاکتشاف ) للنظریة عندما قال : 
(أن الشیء افام هو ان القوانین تننشر عندما تتحد فی نظریة : والنظریة بالتالی تصبح کالذی یوفق بن 
الفرقاء ) ان خطوات التقدم الکہری فی العلوم قد صنعھا بناء النظریة اکثر مما صنعھا التنجریب بسبب ھذة 
الرظیفة ا لمولدة للتنظیر . ۱ 


۳ 


۸٥0ط0600۷)‏ : ٥6ا٥1‏ .٭ 


یکن عن طریق فحص مھام ختارَة قام بہا لذظرون اتاحة مزید من الرؤی انظربة وعمایاتا . وھنا رز 
۔ اأعدقیا آن می النشاط کبیر , أما النانی فھو اُن القوانین العاملة تمغیل ای ان ملیہا اختیار النشاطظ 
اکٹر من أن تملیہا أُو تفرضھا أیة مجموعة قوانین مصطلح علیہا لبناء النظریة وھاتان النقطتان بجکن ابرازہما 


۶ مان 
ہہ 


الع لیات: فی بناء النظریة 
۷ سشنت 777100 7 ۳100-15575 


عن. طریق دراسة بعض من الاقتراحات التی سبقت . 


تعتبر اللغة المستخدمة فی بناء النظریة أمرا 


00085 القوانین التالیة لبنّائی النظریة ء واکٹرھا لە صلة مشکلات الاتصال : 


انظ رآ ولا للاڈم مر الواضح والألوف ء والشائع وھذة الاشیاء ری س01 
قی أی فرع من أفرع العلم ئم تؤسس أو ترسخ قواعدہ بعد . أُن العلم ں یعتبر اقتصادا 
لک رما وھ مہ وی فو کس 


یدث عن شیء واحد فی وقت واحد . بیعنی عند اختیارك لکلماتك (ُو 


مفاهیمك ء بشکل اکار تکلفا ) تاکد من اُنہا تشیر لیس ا ی فعات عدیدة من ا حقیقة ق 


نفس الوقت ء بل ا ی ففة واحدة وواحدة فقط . وقد قال کورولاری حولام۲٥ل‏ : اذا 


ما اخترت کلماتك فدائما استخدم نفس الکلمات عندما تشیر ا ی نفس الاشیاء . 


اختصر ماأانکن حینث الاأشیاء التی تتحدث عنہا . فالقاعدةۃ ! التی تحکم عدداً من فعات 
ا حقیقة التی تأعذھا فی الاعتبار ھی : قلل بقدر ما بمكنك واکٹر بقدر ما ینعین عليك . 


اذا مابدأت تتحدث فلا تتوقف حتی تنتہی ء بمعنی صف العلاقات بین ا حقائق 2 


تعکسھا کلماتك وبشکل منتظم . 
تعلّم ان کن ماف خر دا لان بتارل ففٗ اقلیل من اغاص رق الرقت ااشرس 


تقبل أُحطار التجرید خاصة عندما یکون العمل مطلوبا ۔ ولکن لاتقخغش ھ۶۸ ۱ 

وقد حدد مولی ل٥۸8‏ السمات الاربع التالیة للنظریة ا حیدة ولا بعض التضمینات لانشطة بناء 
النظریة . 

-١‏ لؤآید أن یسمح النظام النظری بالاستنتاجات التی یمکن اختبارھا تجریبیا یمعنی أنە لابد ان یوفر 


الوسائل لأجل التفسیر والتبریر ۔ 


3 


۳٤ج‎ 


جب أُن تکون النظریة ملائمة للملاحظة وکذلك النظریات التی سبق تأُکیدھا . 


ا٥‏ ہم4٤٭ي‏ : 16|٥4‏ ۔٭ 


یستحق الاهتام ومثال ذلك ء الاهمام الدی اعطٰی حدیٹا 
للاکتشاف وتحدید الفاھم وکذلك لشکلات تعریف الصطلحات . فعلىی سبیل الثال یطرح ھومائز 


۵٥رم‎ 


ٗھ۔ 


با٭ ازصرر۔ں 


۳ 


ھ۔ 


ال ۓے ا“ 


ھ۔ 
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جج 


گ‫ .۰ 
7 38337 199 او ار ے کے کہ وا و سے وا کت و ایر ہے سے 
٦‏ جغحب آل تچیفا۶ النظطر پاسہ ٹیل مصطلحات سیےعلة آقی آپ النظر یه تجوں اقصإ اذا ماکانت تفسر 1ک 
سس 
امیر ق أ بسط !لاشکال 


وبشکل اکثر تحدیدا فان مُنظری ا ناہج حتاجون اُن فکروا فی ضوء الائشطة الدقیقة التی یؤدونہا عند 
التعامل مع التنظیر . ولعل أُحد ھذۃ! لأنشطة هو و تکوین التعریفات أما الثانی فھو تصنیف المعرفة ا مناسبة فی 
تصنیفات متجانسة . والثالث هو استخدام العملیات الاستدلالیة والاستنتاجیة ٤‏ والرابع وھو امر ھام وھو 
القیام ب(ستتتاجات وتبژات واختبارھا فی بوتقة البعث . وباق تطویر النماذج کعامل منافس ء أما السادس 
فھو تکوین نظریة فرعیة وکی هذة الأنشطة ا ألستة الرثیسیة لبناء النظریة تعتبر بوتقة ء وبالدا ی سوف 
تو تو۔ الصفحات التالیة ۔ 


تعریف الصطلحات ۱ 5 0 71۸10110۷ 


بین وصف النظریة ء والقواعد التی وضعھا ھومائز وكذلك الخصائص التی حددھا موی أٗ ۰ ٌََ 
الدقیق للمصطلحات یعد عنصرا أُساسیا فی عمل النظر . وھناك قاعدتان سوہ ھذا ا 
الأورل وضوح الصیاغة لاعطاء المعنی الدقیق والثانیة ھی اللاءمة فی استخدام الصطلحات اذا 217 
سو رید ید ھت رر ھت وعلی سہیل المثال 
فإن اللصطلحات أو الصیغ الفنیة للفیزیاء وعلم ا حیوان تمیز بین ھذین العلمینٴ حیث انا أدوات التفکیر 
والاتصال ۔ ۱ 


واذا ماراجع القراء ء ای جزء ذی أمیة من دب ا جال تکونِ فیە مناقشة لأُنوا ع التعریفات وقواعد صنعھا 
فإنہم سیجدون وفرة من اللسمیات العطاۃ لأنواع ختلفة من التعریفات وأُنواع ختلفة للمصطلحات أو 
الفاهم . أما الصطلحات الاکثئر احتالا ان یہتم بہا اللنظر فھی املصطلحات العامظ والفاہم الراسة : 
والصطلحات الطرب: ولابد ان یؤخذ فی الاعتبار نی ھذا! الال ء ان الصطلعات الاسامة سر فَف فا 
بدھیا بینا یجب ان تعرف اللفصطلحات النظریة تعریفا اجرائیاے 


تعریف الملصطلحات 
۶ 0 7777۸۷7709 
وقد میزرت برودبك ع٥8‏ ہ00 بین التعریفات الا میة والاجرائیة ۔ فالتعریفات الا میة تعطی ال خاصیة 
امرتبطة بالصطلح ا أو الفھوم . وبہذا بھکن تفسیر اللصطلح بحصر حدود التفسیر . وف القابل تکون 
التعریفات الاجرائیة أکٹر تعقیدا بمعنی أن الظروف التی یستخدم ی ضوکھا الفھوم ھی جزہ من التعریف . 
وعندما یصبح الصطلح 0 نظریا فعادۃ یسمی الفھوم بطریقة اجرائيه . 


چ۳ 
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دیپلو آپ ھمانے اتمٰادفا جاما جا زان غن بش اسنا ضا ضس الْفنية یھلہ منشطا ھاما ردنتا 9۳بت رج 
جسی.- سس 


0 35 3 ٤ 
3 یسأعد ان نگل تھریاتف سو .2 5 لا .-- سض ل النظر‎ 7-١ ا‎ ٦ ور خی لیو ×._ شا ا اندقام تھر تھے 097 او‎ 


أن الاستخدام الناسب للمصطلحات ارہ فة یسھل التفسیر والتنبژ 


التصنیف ۱ 477 


۱ ۱ 0 َ ۲ ۱ : 2 ۹ ۱ 3 3 
بعد التصنیف منشطا آخر فی بناء النظریة ۔ ومن قبیل التکرار ھنا الاشارۃ اپ ی رای ھوفنر عن ان 
ای نظریة جدیدة . ومع ذلك فلیست هہناك حاجة لاعتبار التصنیف أنہ جرد نشاط تجمیعی بسیط . وقد 


افترض کل من ھہال ولیندزی 14042 804 3811 ان اُحد وظائف النظریة هو ادماج النتائج العلومة فی اطار 


مناسب ومقبول . وہذا للعنی یصبح التصنیف کمنشط ف بناء النظریة ؛ وسیلة لتنظم وتکامل ماھو معلوم 
عن ال مالات التی یتم أو یدرس فیہا نشاط التنظیر . ومن خلال التصنیف یکون من المکن للمصنف ان 
نصبح واعیا بالنقص فق فی المعلومات الضروریة لاعطاء معنی لنشاط معین أو لسلسلة من الأحداث . وتکون 

مھمة البحث أن یل ھذا النقصی تی ہو ہس العلاقات بین العناصر الملصنفة کجزء من النشاط 
التصنیفی 


بمی. 


اتا طاق عل خطة ما تصنیفیة مطورۃ ب أُو تصنیف ما ء نظریة ۔ ومٹل ھذا الأمر غالبا ما یکون إٔ 


مضللا ء ذلك ان المخطلة التصنیفیة لاییکن أُن توفی کل متطلبات النظریة . فالتصنیف کمنشط تنظیری 


سافة قٰ تجمیع ا حقائق والتعمیمات فی مجموعات متجائسة ولکنہ لاس العلاقات التداعلة بین : 


اشموعات و العلاقات بین الحقائق والتعمیمات فی داخل 7 جموعة مفردة . ویمعنی آخر فان تطویر حطة 
تصنیفیة یعد منشطا نہائیا . ما النظریة ء ف القابل ء فانہا تدعم العلاقات والظروف ال جدیدة وصولا إلی 
الفھم . وأیضا یعد تطویر الخطط التصنیفیة منشطا تنظیریا بالرغم من أنه قد یم فی مراحل مبکرة لتطویر 
النظریة . 


الاستدلال والاستتاج 77:77۷ 47ھ 71777:107۷ 
یعتبر الاستدلال والاسٹنتاج عملیتین أُساسیتین فی استنباط العبارات النظریة التی تعتبر اُساس تعریف 
الصطلحات وترتیب خطط التصنیف . 


فالاستدلال هو العملیة التی یشتق بہا تعمیما ُکبر من جموعة من الحقائق ذات بعد حدرود . وہذا فان 
الحدل الاستدلال یسمح للمنظر ان یزید من نطاق معرفتہ . فعلیى سبیل الثال فقد یلا حظ شخص ما ان کل 
الکلاب التی لاحظھا ما کبد وینتہی ا ی ان کل الکلاب ھا اکباد . فالنتیجة التی توصل المہا تشتمل علی 
معلومات لیست موجوذة فی القدمة 


ھ 
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اھ او کو پک یں ےس زی دع ا کے ؛] ۹۶۹ ۱٘۰ و ھی شی سی کے و ا 
ضر آمستؾال: ‏ پگ تانج ا الہروحجہ سا ڑشاۂء و نیک رہب فر ضا آیگ نی نال بج 3ج؛ٗ جاںی اذ من 8+109 ا 
ر9 امش ہ+ فیمر ےر ۰ ٘۰ خَ : غھی 


- ھی بت ں۔ نیڈ > نیا .ر- 
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٠ 8 1‏ ه رت ےپ و سا ے کغف 1 او سے وہ : 
الّتعمم الدی یترصل الٰیھ من خعلال البحٹ له علاة استعدلالیة للہرھات الذی یعضد ھنا التحمہ . 
سحۃ ان 


پ٥‏ 7 
7 ۰-.-. -- +4 7 ای 5 5 ۹ .- .چ‫ ا لس ےَْ . ٦؟‏ .7 7 
اما او ستتتا 3 نز اِلْعملية اتی پچ کا صل ٭ن عکسلاطكا لی تس تکو 2 قصاحمة ماما أو یر قجیحے+ با مر .ہے 


رتکون (9 عرتبطة تماما 8 النقاش ٠‏ درعلی سبیل امثال لو لاسظلنا ان 3 حیوان لتق لہ کے ون 
کل الکلاب تعتبر ثدییات فقد نتوصل ال ی فتیجة ان لکل کلب کیدا . 
وبہذا الشکل فان ال مدال الاستتتاجی یوضح حتوی مقدمات وفروض النقاش ۔ 
ومن خلال تعریفات النظریة السابق ذکرھا بمکن ان یلاحظ ان ھناك اُنواعاً مختلفة من النظریة تنا من 
ٌ۲ العملیات الاستدلالیة والاستتتاجیة . وعیل العملیات الاستدلالیة ا ی انتاج احاط معیاریة او وصفیة من 
ات العبارات الوصفیة والاستنتاجیة تُستخدم بشکل طبیعی فی مرحلة أو أآخری فی تطور النظریات فی العلوم 
الاجاعیة ء فقد یکون من ا خطأً اعتبار احدی العملیتین أأفضل من غیرہما فکلتا العملیتین ضمنیا أو مباشرة 
3 مطلوبتان لتعریفات النظریة ء ولکن یعتہر الاستدلال الاستتتاجی مرا خطیرا عندما نفکر فی الاستنباط 0ی 
والتنبو والبحث لعملیات للنظریة ' ۱ 9 


الاسعباط ء التبؤ والبحث ۔ا/ن یھت ۸۸0 ۲۲۵۲707۲۷ ,۸۷صصصص×ہر آ٠‏ 


ے۰د۔ب 


مییئیینحجہ ‏ > عیسو 


5 ۰ 7 یں و 0 7 ان : :. 

تعتر عملیة الاستنیاط منشطا سی من انشطة بناء النظریة . ویشکل عام فان الاأستنیاط یعنی الْذھابپ ْ 
ا وراء المعلوعم واللاحسظ ۔ وبتحذیدذ اکٹر > فقد پشمل ذلك طرح افتراضات ٤‏ اشتقاق غقروضص 3 والوصول 3٦1‏ 
لی تعمیمات من ملاحظات ‏ واستتاج من ملاحظلات وتٹعمیمات ۰ ٰ3 

جِ و ٠‏ 

وقد یضطر المنظرون ال طرح افتراضات لانہم یواجھون بمشکلة تفسپر حاصیة الا حداث والعلاقات صہ 
بہتہا سواء المماومة او غیر المعلومة ۰ وعل سبیل امثال فمل یطر حون اہ ضا طبیحعة البناءات أو الصیغ ۰ 
النظریة ء أو قد یطرحون ۔۔۔ افتراضا سہ ظروفا بدیپیة . وقد یطرح النظرون ملاءمة أو مناسبة حقائق یۃ 
إضافیة أو علاقات بسبب وتاثیر بین الاحداث التعددۃ فی ا حموع الکلی للاُحداث . فھم إنھا یطرحون أیامن حٌ 
ھشذدة الافتراضات من اُجل ٹاھیس مجتی 5 نظریاتہم او 2۲ یطر حو نہا لأغراض اجرأثیة ى‌ برنا مج بحث ما 0 
و پعشبر إستخدام فرص فی پناء النظریة ار وراضحا تماما کا ھو اشال فی إلبحث وھو افتراض قابل 
للاختبار غعن علاقات ہین ظاعراأت محددة ء وھو بساطة وسیلة لات کد سن صحة افتراس موضوع مس اأجل 
الوصول کل تیحة ومن الاستخدام افکرز للفرض قإِن من پیلنی النظریة کن ان یکون مسلمات: 
نظریات أو قوائین تحکم العلاقات التداخلة لعناصر نظریتہ . 


والمُنشطان الاضافیان ا ذذ کوران انفا لصاتہما بعملیة الاستتباط ہما التعسم والاستنتاج . وقد سبق 
مناقشتہما فیما سبق فی الاستدلال والاستتتاج لعملیات أولیة فی بناء النظریة ۔ وغالیا ما یلاحظ النظر : 


٣ 
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۲ رض کے ا ےہ : آ2 : ۰ ٦‏ ا 2 
فہقف فہا بل نقم مز انہا جہا تق تھ ہے و شع ذلك الات اللعلمیة ُوقنل الا سی تج من رہ اہر ھن 
3 


٦ ۶ 3‏ 
أویدة ۹ ویج ا ستنتاج راتا و زا ج یجب ان یگ ول صادقة ما با طا۔ ما گا أن ! ار برشلة التی | یں الٰہا بر شناد 


ولیس هھناك ای اعتراض اللھم الا ان بعضا من ااصطلحات التضمنة ھنا حت مفھوم الامتباط 
تستخدم بشکل متبادل او مترادف فی ادب ا جال ۔ وھی تکشف عن تنوع العملیات ؛لتی یتناوھا من پینی 
النظریة فی عمله . وتصبح نقطة الاستنباط الرئیٰسیة ھی انە جب علینا الذھاب ال ی ماوراء الملاحظة البسیطة 
وتصنیف اللاحظات إِذا تعین بناء نظریة فعالة ۔ 

وقد قیل مرارا فی ادب ا جال ( فلسفة ا منہج:) أُن الاختبار ا حقیقی لأیة نظریة ہو ثبات التنبؤ الذی بجکن 
عمله منہا . فالوظیفة الرثیسیة لنظریة ما ھی اعطاء معنی اکبر جموعة من الأحداث وقد یتضمن ھذا ماھو 
معلوم عن مجموعة الأحداث من ملاحظات سبق ملاحظتہا وكذلك ماھو غیر معلوم ومعبر عنه من خلال 
سی ےو . ان الاحداث ا امرتبطة لنشاط مستمر ما معنی اکبر ء بغض النظر عما هو غیر معلوم 
وذلك لان النظریة تو توفر أو تعطی ساسا لوجودھا . فعلی سبیل المثال فی نظریة التعلم فإن ظاھرۃ انتقال أثر 
۱ یتو یی الاعتار عید تفسیر انواع معینة لسلوك التعلم ۔ ولابد من دراسة کل من الحقائق 
والاستتباط ْ من جانب منظر التعلم امأ[هعط عصنفصەعا بل اُن یصبح انتقال "- التدریب مفھوما ق 
نظریتہ . ولکن الاختبار ا حقیقی لصیغة النظر لمقھوم انتقال أثر التعدریب يأتی عندما یتنبأً بتأثیر الانتقال 
طریق النظریة فی موقف سلوکی ما وبالتا ی ختر التتبوء . ومحاولة التبوء الشاقة فی النظریة قد عبر عنہا بیلز 


١ بقوله : ( ان النظر العلمی کمتئےٴ ء کالانسان العمی الذی یٔنظر عنه یتعین عليه اأن یقلل متطلبانہ‎ 8٤ 
: دا جمع معلومات شاملة إذا عاً راد افرو 7 وفت واقعی من معلومات حقیقیة . وٹا کان الشمول‎ 


والاحاطة بکل شیء یصعب تمقیقه فإن الشکلة فی تحسین التنبؤ جب أُن تقع فی تعلم کیفیة ا حصول علىی 
معلومات اکٹر أو کیفیة عمل استتاجات اکر وأفضل ما لدینا او کلیہما ؛ وھذة ھی متطلبات التنبؤ 
الطبیعی وکل مایقال عنه نظریة جیدۂ ) 
ھناك علاقة متبادلة بین البحث وبناء النظریة فمن یتصدی لبناء النظریة یتعین عليه ان یقوم بالبمحث کا 
تسھم نتائج البحث فی تطویر النظریة وتتکون النظریة محاصة فی مراحلھا الاو لی من عبارات افتراضیة قابلة 
للتجریب کجزء من تفسیر جموعة الأحداث . وقد تتکون أیضا من عبارات تغطی الأحداث أو الظطروف 
التی تنتمی ا ی مابٔصنف على أنه معلوم ۔ ویقوم البحث على العلوم ویتوصل منہ الی ماہھو غیر معلو 
وینفس الطریقة تستخدم اجراءات البحث لدفع أکٹر التعمیمات تجریا إل حالة وضع القوانین وتقع العلاقة 
التبادلة فی حقیقة ان مھام بناء النظریة تدفع المُنظر إ ی البحث وضبط طبیعة بحثہ . وظامرۃ التفاعل ھذة بین 
النظریة والبحث هی التی تنتج نظم البحث الأکٹر انتظاما والتی بدورھا تقود إلی نظریات اکثر صدقا . 
ویری الاستتباط والتنبؤ والبحث على انا المناشط التی تمیز حقیقة عمل المُنظر . وتوؤدی ھذۃ الانشطة 
ای خلق قوانین وتحدید العلاقات بین القوانین . وتتضمن ھذۃ العملیات انتقالا من الافتراض ال ی التعمم 
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٦ ٤ 2 7 :‏ 3 2ر 3 و وی نے 5 7 کی َ‫ وا وس 
ا سےا خی برھان ما 2 مسلمنات ٢‏ . آئی استنتاجات من آلمسلمات ہ ائی فروضش لکی سب تار یں وب 


بناء اتوذح .31077 


یعتبر بناء الماذٴج عملیة تستخدم باستمرار فی التنظیر . واھاذج ھی قیاسات ویعئبر بناء ھوذج ما طریقة 
قثٹیل ظاھرات معینة وعلاقاتہا ولکہا لیست ف الواقع ظاھرات . فعل سہیل ا شال فنموذج ما لعابرة 
محیطات لیس ف الواقع هو عابرۃ ا حیطات . واجرائیا تستخدم الھاذج تتثیل أحداث وتفاعلات اأُحداث 

یقة اکثر احکاما وتوضیحا . واذا ما وظفت الاذج بہذا الاسلوب فانہا تساعد فی شرح ال حقائق أو 
الا حداث الغامضه . وھکذا تعتبر اداۃ مساعدة فی بناء النظریة . ۱ 


واعتراضا ء یتعین علینا ان نذکر ہنا کلمة نموذج بمعنی 2089801 لأنہ بیدو ان هناك قدرا کبیرا من 
عدم الدقة فیما یتعلق مساھا فمن ناحیة فھی تستخدم کمرادف توذج ٥٥ہ‏ وق فا هنأاک استخدام 
معقد جدأ ومتسح الاستخدام الذی وظفهہ کون 5ط0 5 حیث ذکر ( ان بعض الامثلة القبولة للنشاط 
األعلمی الفقعل ۔۔ التی تضمل القوانین ٤‏ النظریة ء التطبیقی والتنسیق خیعا ۔_ توفر نماذج 110018 ینبثق من 
اجراعات وقواعد متناسقة للبحث العلمی ) . وھکذا فیستخدم کون ٥0000‏ اھوذج 00عنة 209م کمٹال 
یشترك فیه اُعضاء جماعة العلم من جیل لاخر وکذلك من تطویر مجال علمی الی مجال آخر . وللاشارۃ الی 
فارق أو مز اساسی بین آشر ذج معنی 588941900 وفو ذج بمعنی ٥0٥81‏ فلا بد ان نقو ل آن امو ذج ھعنی 


7 ۵090 6ھو اطار مشتق من الہ الأصل وبالتالی یستخدم فی مجال مختلف ء بیھا الوذج بمعنی 


00481 یعتبر تمثیلاً ٹجحموعة محددة من الأحداث التی یطور حوفا وعنہا نظریة ما ۔ 

والان فلنعود ای مناقشتنا عن بداء اموذج ع40 افداطا 00٥1‏ کأُداۃ فی التنظیر . فھناك غرض أسامی 
ہراو بُرعیا آ رز خمة ہ والتی سوف تربط اللدمح الناسبة للواقع الڈی نہتم بە .) وإذا ما فھمنا اھوذج بہذا 
العنی فیکون اداۃ لمساعدة المنظر فی ان یحدد الإأحداث وان یوضح العلاقات بینہا . وقد کان کابلان 
صعامیٰ٤‏ آکر تحدیدا عندما حدد المعانی اختلفة الائیة ای تستخدم فہا مصطلح نموذج |0008 


١‏ -۔ أآیة نظریة تتشکل بصورة أکٹر إحکاما ء بدلا من ان تکون مة للأسالیب الادیڈ 
لأکانھیة ء او العرفیة ا دلیة ء والتی تقدم عل درجة ما من الدقة الریاضیة 
والصرامة النطقیة ۔ 

. -ہ کنموذج شکل ؛ او کنموذج لنظریة مقدمه کبناء من الرموز غیر المفسرة‎ ٤ 


۹ 


006ط0605۷) : ٥4٥00٥1‏ ا٥‏ .٭ 
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بد . : 7 ۱ سس 2 
چِ .7-. : 5 0 9 8 ارس رو ہے 2 
اس ہود ےہ سج نہےکہدیہیں۔ منکھیٹزں ےا ہترصریسے انہ صا رلے ےل 5 7 ہا رہۓ 

٤ 7‏ مر ین ہے با مسر یا بی الا آ۳ : 6-٣-0‏ 2,0۳0+/ 2 


۹+ ا ٣.1 5٦‏ : :- بب ۱ 7 ٌ - 7 7 
رگا تھسا برودباك ظطامعقوق2370ز استخدامین ‏ رثیسیین للہمصطلح ہ٠‏ فجن ناحیة پستخحدم اشھوذج 
گ‫ 
آ 


للنظریات عالیة التأمل ومن ا۔م سجية حر یئ فان: جخموعة امو انہ زین لنظر یڈ ما ِکن ان تستخدم کنموذڈج 
اڈ ری وذْلكَ عندماأ تکون قوآنین الا ٹین امن وب الشکا ل أو متساویة الابعاد ۰ و بالر رغم من ختلف 
المٰسمیات ا البی اععلیت لأشکال متیذدة من الماذج فانہا إما تصہو یر جموعة ہے سن القوانین زین آئ الا نٹ أُِ سا 


7 


قثٹل جموعة ا 0ہ لقوانین او الاأحداٹ بشکل رمزی . ولعل او کوئر 00807 ی وضح ذلك بقوله : 


ومکذا تل اشاذج ف العلم فعل الاستعارات ف اللغة ء فھی ترشدنا ما تقترضه من نقاش عن طریق 
القیاس من تشابہات معلومة علی تشابہات لم تکن معلومة وقد تعمل أیضا کأدوات لذلك النوع من التفسیر 
الذنی سیناقش . ولکن فق حد ذاھا فھی لیست اکٹر من مثير مفید فی عملیة التفسیر . 

وق التنظیر قد نؤدی ال ماذج عدة وظائف ٤‏ مِمتتا فاتو 0ا7 علىی أُہا توفیر طرق اقٹیل ء قواعد 
الاستنباط ء التفسیر ء التبصیر . واتماذج تعبر أأدوات مفیدة ویستخدمھا المنظرون بشکل واسع . ومع 
ذلك فافوذج کا خطة التصنیفیة لیس بالنظریة . فلا بمکن للذی بطور نظریة ما اُن یکتفی ہاتمھوذج اللھم الا 
کوسبلة غدف أو غایة . 


تکوین النظریة الفرعیة ۲ رو ۱ 703477۷ 517371170777۷ 


لعل اأُحد الأشیاء التی میزالظریة الٰاضحة والشاملة و تظویر نظ بات فرعیة أ عری . وھذة النظریات 
الفرعیة تھی ل الی توسعة جال النظریة وأٔیضا تحسین التفسیر الکلی جموعة الأحداث الُتضمنه . ومع ذلك فلا 
کب عت ا ان تحلط بین تطویر النظطریات ا لمتصارعة فی مجال ما بتطویز النظریات الفرعیة فی أیة نظر یة 
واحدة . فعلیى سبیل الثال عندما نتحدث عن تطویر نظریات التعلم یق علم النشس. کنظریات ثورندیاك 
ععاناہ مط مل - ٭ توطان صعصاہ آأر لرین 69آ دو شٔیء علیب ُا بالسبة لأیة نظر یة یعتبر 
تیء مختلفا تماما اُن نھیزھا بنظریاتہا الفرعیة فیعا اق نتضایا مثٹل انتقال أثر العدریب 1808168 ء الدافعیة 
00372 التعلم اللفظی ۸(08: 160 ۷ء : لے 707 ۔ 


٥ 


0 : (ہہ٭+ە٥ا٥]‏ ٭ 


ا٭ ازصرر۔ں 
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ٔھ 


کان اطشلدف من هدذا الفصل تقدم معنتی و نتائج بناءِ النظر یة : و تعتبر الفقرات العالیة ھی النمانہ البی تم 
التوصل الا 

فالنظریة قد غُرفت بطرق عدیدة وئمة اتشاق عام علی أُن النظریة تعتبر حموعة من العبارات التی سیر 
نسشا معینا مِن الْ٘حداث ورھذا التنوع قٰ التعریفات مردہ ای طیعةڈ العبارۃ ونوعیة الحیدٹ المناسبین 
للنظریة ۱ 
والتفسیر وفی نفس الوقت فھی تستخدم کقوة مُوجهّة لعمل النظر . 

وتتکوت النظریة من مجموعة من العبارات ومن الضروری غذۃ العبارات ان یکون تمة مصطلخات تحدد 
موضوع ا جال . وبالاضافة ای الصطلحات الشائعة الاستخدام وذات العانی القبولة فھناك مصطلحات 
اڈ َالتسَنة حموعة الا حداٹ اتی تفسر؛ وھناله الصطلحات النظریة الضروریة .وقد پیعبر عن 
عبارات ای نظریة تستخدم فیہا الصطلحات بالاشکال الائتیة عبارات ء حقائق ء تعریفات ء افتراضات ؛ 
مسلمات ؛., فروض ؛ استتاجات ؛ تعمیمات ؛ قوانین ء بدیہیات ء أُو نظریات ( تصغیر نظریة ) . 


ومکن توضیح وزبراز عملیات التنظیر وذلك بتحدید بعض من المھام للمھتمین ببناء النظریة . فکما هو 
معلوم فی کل العمل العلمی فإن التحدید او التعریف الدقیق للمصطلحات والصیغ الفنیة یعبر مھمە هامة 
و كذلك تصٹیف المعلومات للعلومة والمفترضة ٠‏ ولعل اکٹر المھام نقّدا وتفریدا فْ التنظیر ھی عمل واختبار 
اإستنتاجات والتتبوعات ء ویعتبر تطوبر الاذج وتطویر النظریات الفرعیة منشطین أو مھمتین إضافیتین ۔ 


ان عمل النظر عمل واسع فی مداہ وف ,دقٹہ . والقلیل من الناس بمکنہم القیام بکل امستویات الممکنة . 
وقد بدا الشخص عدی البادلأة بثھمة ما محدودة ولکن یتوقع لعملہ أُن یتسم ویمتد مع کل خطوۃ . 

وف الہایة لابد أُن أُرکد علىی اُن ناك ثلاث قواعد أولیة یجب أُن یتمسك بہا من یتصدی لبناء النظریة ۔ 
الاوَلٰ ان ینظم استخدامہ للمصطلحات الفنیة . وھناك بعدان همذة القاعدة ء الاُول ہو توضیح الصیاغة 
لتوصیل ا نی الدقیق ء والثانی هو الاستخدام ا مناسب للمصطلحات ف العمل'النظری . ویتعین عل ای 
منظر ان یحدد ویعرف بدقة مصطلحاتہ الأساسیة والنظریة وأن یکون محدداً فی استخدامھا وذلك لہا 
اللیکانیزمات الاولیة التی یوجه بہا اجراءاتہ وینظم بہا عملیات الاتصال بین أعماله وأعمال الاخرین . 
القاعدة الثانیة ھی تحدید الکونات الرئیسیة یجعنی اللوضوعات والعملیات الیت تعتبر ضروریة للنظریة . 
وللقیام بذلك فمن الضروری عمل نسق منطقی معرفة ء والمفاہم الأساسیة والافتراضات والفروض الرتبطة 


٤ 


006ط9-05۷) : 1٥00+٤4+ا٥]‏ .٭ 


۰شجمروعة الأدات مورضوغ الٰدراسة وعندما أ یتبع امنظر هد ا قاعدة فانه یصل ا پیم ماوراء التعر یف 
وحدود بسجال اھتامه . ومن ہو اِن یکوتن ہہ العملیة المطلوبة نا . والقاعدۃة الثالثة ھی 
وصف وتفسیر العلاقات بین اجراء العبارات النظریة التعددۃ ء وتفسیر طیعة ھذة العلاقات . فمعظہ 
النظریات تعبر کلیات معقدہ دساگرد کی مس دلالة فردیة ولکن اذا ما ارتبطت ھذۃة 
لأجزاء بالکل فان المعنی والدلالة یزیدان . ولتحقیق عذۃة القاعدة فان المنطق والبحث یعتبران الیکانیزمات 
الاولیة . 


7 اءات: ور حةھ 
28۸۵1168 72 6 6 


فہک 2۳70۳+ گور 00۳۷۱۰ لقاعمة ٠‏ 5اؤف5 ات٣۲‏ ٭ط]'“ مد ملہ ٢5‏ بامطھ 
.12 لضصچھ۸ ,17:1558-161 ہممزہہ7ز |×هہ‌نوما 

رہ7+4 روہامدوگ تہاححدعت٣‏ ڈصھ ء7۸ <حہثعت-الدممنگ5'' م۶ ؛ھاہ ب,دعلحط 
.31 مبآلء او 5 ۶۱ 0۵۸ہ0ع1 اھ ,صدمءظ فحعەممآ ,دماتت34 .×ڑ بسعطہ 
.293-305 نم ,1959 عم ,عاەەط ءنحعظ .آ_كہ۷ ”۲[ہ ۔حمرنتق 

اتءزاوہءازوإظ ۱ [وم۷ ہرز من بدصمجم') بء7 4,7( عط5آ لہ ادا 
.9 عم (للعتظلےءنئی۲۲ ..۷.7 ب,عئنن فمومء(ومظا عہمۂمولریوظ 

4 :٭ج:8آا :ا ہلا ٭ ( ۴۰٤1م‏ +ءاحوطظ ءکرظسم لگ .ط مھا ن2 عانا٭طانءظ 
,1960 غھ متہدعطعنام5ان ,٭مڈظ 

مولعمل من س سج 205007 8 ععنصب۷۸ ہءزەلہمف(““ ۷گ( عاتععا00:ظ 
مه 7:۶۵ ۷۰ :صاذھھ۷ 7 .<مازفأ“7 ,ح67 صزلاد:-ہ.] ہومہ 71 [مومءنوہا 
۱ 3173-403 ۔چھ ,1959 ,پصوجدویت 

” وصنطعہت.' دہ طءصمعی ٣‏ ص شاھا1ء۸۸ دقنامءءَ0ہ3 فصد ءنومآ“ .ب۸۸۸ اععہ:23 
:٭معمعئمط) ۔عمیزلہ ععد45 .ا .۷( یفرلہ:7 ہہ رمہموووظ ۴م نطممولمواظ 
493ھ .جج ,1963 ,م0 غ إللد ء۸ 1ۃ حمڈ 

لذہہ٭+آلچم ےدمعہہل۶ک ۴۱ھ راموصمائزطط عءعطز ہط عوہز/مەظ ۔ھ طعصوظط ,جلفە:ظ 
.1970 عھآ ,للعتڑء امہ :..1 ۷ز عکگنتضت[ 

ار اد اف صء62۲۵ :ول سمفولز 4سم ءمرملدی وہ4 .ظط دعھوڑ ب 552“ 
1952 عصطآ ,رصعجصحدمت فصد ہونتمز5جٍں7ط 


.1969 عہہ[۶ ۴٣۰‏ ط٣‏ ہ۷ ۰۷ جودسفاسھ 007ح بحنفااظط 


“ز7۵ طز( کمناءدنحاددہ" ہ۰٦7‏ آہ ‏ عھع(جاہ7۳. ق25 مەزمٰ م؛ؤ ۲ح“ 7 و ػ مب 
۷۵۳۲۰ [٥[ا‏ :طع صبحائ[٣‏ ٥ا7‏ أینومامبفرَوظ بہز +۵ 7٣+00‏ بہروہرین ٭٭ ۔ومادگ 
-179-23 .رص ,1951 ہددہ7 2 طاع ہںحائ:؛ز ۶٤ہ‏ الە 


ماہلا ٦٢۷۷‏ ہزمموءدہ: ادنانگ× |ہ :لوا/۸۷](7ی ازرم ت-71 ۔معط50 وصموائدہ 
1967 ہمہ انی ۷ نونا دمنطصصامینن 


1411:۷[ ”773:7 6814۰ 0عط٣‏ اعدہلاهع“ن می“ ظط ط بدسمین 
.3 180090۷ ,13:6-12 ہمہمر71 


آ۲ 


00۸ط060۷) : 6۷۲۱۷ا٥]‏ ٭ 
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۰ۃ با8( !دب ہووت ےم میک / 7یہ م۸۷ 7ہ زڑژومیواارلط مت 1تھ. بلح ,2ء1] 
1966 ,..50ف 7:10-81 

)ذو ٭ےو:8 ۳ںوہ وت ۳ہ پ۷ ورس 2 بر بل :717 ٭و: 6٥‏ ,د٥18‏ 
.190 ,ناڈ ,14:ہ ٠‏ 

طط ء(زفقصممی) :معوزِ :ب:7 مو2 وٗسہم ۴م رب ہم 716 . صوللدعظطم بمدامچدکا 
۴۳۱۱٢۰380, 4.‏ عصنطءنتا 

بپ ہ3 تم 209 ب۶ وم ظز اوجوزہوراو ]و عرمن مل یروط ۰م ۶۲٢(‏ ,ەەومناءعٌل 
.73 ,ءا ,دم ادہ۷ غة ,:عتطاءونڈا ا3ا :قضصەلا 

:مچی نت اد 20 عحہہ1۸یا+ع +ئئزومعامی ہو ری یسک 770 5 ممہہ٥‏ ط1 بصطسگلا 
,70 ,عی۶ معوعئلت آہ نا ۷لا ط٣‏ 

یمررولزء7 زوزموک 4 برو بوروء71 جوزوورلوق .4بد ,فو ؛: ص01 فدہ لمح ,معوم] 
1955 ,.د:ی۶۳ ازوء۷نَصنا علہل :۔دہ) ہص,۷علتا ٢٢‏ 

بین بی[ برھواەراعوظ یہو +ورمو؛بہوں  ("‏ مہا7 (حھتم) 7 ۸۷:۷ .ص۸۷ 
.1963 رمعوصت مڈالتہ ء۸5 عط٢‏ 

ع ڑا :مہ٢‏ ۷٣۷۳ہ‏ ۱۱وس ہ57۳ [ول‌ہوک لو پہوە71 /واموگ ×× _عااہ ات۸( 
ا .68 :و:عم ۶ ہ۲٣‏ 

مان۷ ٭ہئۃ رملہ7 مہمنئئ کو رارصیما طز اہ) عمفەنڈ ,”ءعمعاتج ہ۸7( 
.1967 ہے 0آ 00و8 1ط 

:صوةوج.] ۔ہہ۲۸ی یہ ۴ بیجم مآ( مر( و۸ ن1[0:آ17704 ور .آ 0آ م مصومن09 
.1937 .18 ,1ص٣‏ موو مک ے عجچا ادہ۶ 

سام ر704 بیو ء7 '٭, روملم :ون5 مز بصمعط' ند ۷ت“ .۸ہہ د7 83۱۰ہ”٥":ہ۶٣‏ 
عمانلء ,.7۳ ,الہ ئا:ہ> .5 ۳4وہم.] 4صد .ہ٥00‏ ۸دہع) صما:۸1 . کزڑ تہ 
:3-38 چم ,1959 ع10 بصامثہظ ءنعع8 :ا۰ہل ۶۰۷ 

۷ دلو گی کرو مرو ما یمم ۔(.0۰ھ) .ھ 54۸۵۸ ,دلنطگ فصد ئاہ لآ ,عھہہة 
,61 ,)۶۰ ج٣٣‏ دط]_ :۔([[ عوعتب(ت :ہ711 آہ۔تچہاہ:وڈ 

وٹوم بطاخم ۔وماعصو٢‏ وت7 مبممو یآ عط اوومو ع‌سمنمػ ‏ .۔ ,ہلاہہ3۷۸ ۲۰٣۶٣۰‏ 
۰ بععہہ۶ ہانہہ+ًنمنا 

5ؤ رہاز۷۷ مم :ولا ۷۹۷۷۷ چرلااوھ :۴70و دہ ا ”۶۷ط ت۸۳ ,:٠٭×زنظ‏ 
172 ب186 یجگو5 

۶ رم ربر4ر 'ہوممرماء5 لو ہہ عط جز) حصوناھوزامہتءہءت'' 3۸۰ 4آ ٥ى۸‏ بععد ٢!‏ 
1953 غوںسچىدف ,59:32 برووامف وک |ہ !ہ۰ ۳ہرول 


عاەجدمب۷:5 ّم ماعط او(ءوک ‏ ط۸ بہز اورابویز وو پووە 7‏ ۸4 00(4:ھ ,مع 
1954 ,وت و مو ہمز4ۃ آہ ا[5ہ٣+751۷تا‏ 


,3ل ہچزل| لممسعلچصتا ےععرہلفا امام2و /ہ برطرصہ/ط .5 ۲۵هط۰٭ذ ,ععصلسا 
۔1966 ,.-10 ا515 ہام۲۲ 


چوک ''بوصنطعت ا بہ طنجمءوع ۶ بمزاعیصاعہہن) 7۲آ“ .7 4حعطدنت ,٭×مسجڈ 
زلم روح ۔ ۸۰۷۷( بجعام× ب,ویہزضظدوہ7 بہو ر.بو:و طز ومجل۸×عواڑ ٥0ہ‏ 
.77-112 .جج ,1973 0ت گ8 بالد ۷۸۷ 4ہع :معدہنط0 .٢٠ہ؛‏ 


۷۸٥١0ط0600)‏ : 6۷۲۱۷ا6] .٭ 
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٤٤ 


70 گے 0۲ .ےہ۷ بی ےہ مولمئ کم رفظم +77 +5186 را نضز ناہ]ڑ 


1960 2 1ے ٤‏ دہ ءدذِِوزَأ ن٣‏ 


30 مل ٤2۶۵ی‏ 7ر آوورمنیزمف‌ووک ہز ب1۸۵ ں آ0س رر بر4ر ۷لا +جعران٭ڑ .۳9ح٣‏ 


-.: ہرصوتحتہ> صطالنھص ع35 72 ے1ہل ×۲ لم 


کائی اج زین ٦٦‏ س٘اہ بہوزصعرزم و ممبرولت مہ وم برلممحوا ظط تر ۸ صرح“ 
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رن8 مسا بینم عق س۴ ید 


النظریة فی التربیة ٰ 


بممرأامہ:74 ہز ×0وعط٣‏ 


می ہیں 


فی مقابل تلك ا خلفیة من المعلومات العامة عن عملیة التنظیر ء نتحول الّان إل استعراض أنواع التنظیر 
الذی یتم فی اطار ا جال الواسع للتربیة . وإن غرض فصل ما عن النظریة التربویة فی ھذا الصدد یتمٹل یق 
کونه حلقة وصل بین الناقشة السابقة ا خاصة ببناء النظریة ومناقشة الملشکلات ا متضمنة فی تطویر نظریة 
لہج ررے سرپ ےی مھ ہپ و ریہ وت 
ھی نظریة ت تطبیقیة وھی مر العطورات فی النظریات فی التخصصات الأساسیة . وھذا یعنی أن کثیراً من 
سکلات الظة ا رظ ضم س الازۃ او التطبیق ٥ا۲9‏ وحیث إن التربیة شخصص تطبیقی ؛ فإن 
النظریات التربویة لاتعتبر من الداحیة التقنیة نظریات فرعیة للنظریات یف الیغسسات الاسامیی: ولکن 
ابتداءٌ بالنظریات فی التربیة فی شکل ١ء‏ فقد تم رسم ا خطوط المبینة التی تدل على اُن نظریات ا منہج ھی 
نظریات فرعیة بالنسبة للنظریات التربویة ء کا أُن النظریات ال موضحة على السطر السفلىی ھی نظریات فرعیة 
لنظریات النہج . وواقع الأمر ء فإن ترتیب الأحداث فی شکل ١‏ ہو البرر لتنظم الفصول ف مذا الکتاب . : 
حیث یت تنظیم مناقشعنا بدا بالبحث عن قواعد بناء النظریة بین التخصصات القائمة ء انتقل إل تطور, ٠٠٠‏ 
النظریة فی الٹربیة ء لنصل أُخیراً ای لی الاھتام الاسائی بنظریة اہج 18205۷ صتصلاعانعنثت. وسوف نہتم پی 
ھذا الفصل بالتفکیر والتطورات ف النظریة التربویة ۔ ں0 


لقد استخدمت کلمة نظریة فی الکتابات التربویة على النحو التقلیدی دون تعریف أو تحدید . فعلىی سبیل 
اتال ء نید أنہ فی منشور آخر جید الاعداد مثل ء موسوعة البحث التربوی ء لم یم إدخال کلمة نظریة ولا 
مصطلح نظریة تربویة فی الفھرست فقد تم تعریفھما ف أقل وأضیق الحدود ۔ وهناك تفسیران ھٰذا ا !ذف 
اأوھما آنه لم یتم تید آر تعریف اُبعاد النظریة التربویة بدرجة کافیة من العنایة با یلائم مناقشة الموضوعات 
بطریقة مرتبة . وثانیہما أنە ‏ م یکن یوجد بحث کاف عن الموضوع لضمان معالجتہ فی موسوعة خصصة 
للابحاث علی نحو حاسم . وعند مناقشة وضع النظریة التربویة کا هو وضعھا فی عام ۱۹۰۹ ء تجد أن بایلز 
68 یری النظریة التربویة فی الولایات اللتحدة بدت وکانہا فی حالة من الاحیاء أُو الانتعاش الؤقت .ففی 


ار 
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رأیہ ء ان الافتراضات بشأن السیاق الاجتاعیٰ للتربیة بحاجة إلی توضیح قبل بناء ترکیب نظری سلم . ولقد 
سی 0( 8:8 بعد ذلك بمھر شرات 8 الٰستخدمة فی البحٹ التربوی بالتعمیمات ول تا 
التعمیمات دوت تین و جحدوی وعل کر إ اکٹر عمومیف؛ قام سیزر 527 بتسجیل الاحباط وعدم 
الرغبة ا مستمرۃ لکثیر من العاملین ال مھنیین فی مجال التربیة فی استخدام النظریة . وتوضح مثٹل ھذہ التعلیقات 
فشل الباحثین ف التربیة فی تقدیم نقاط قوۃ خاصة ببناء سلم للنظریة جموعة الأحداث التی یکن ان تعزی 


للَ ال اترییة : 


وعلی الرغم من تلك المساویء الظاھرة ء فإن النظریة فی التربیة قد ظلت موضوعاً للمناقشة الجادة 
لسنوات عدیدة ء وفی السنوات الأآخیرة ء نجد ان إجراءات العالم الطبیعی والاجتاعی التی تنطبق على وصف 
وشرح نو الَريویة ئن قح آفاقاً جدیدت رعاق فہود رأٰن النظریة الَہریة سوف تی لگا 
برق ضشوز من النظربات الفرعیة التی یتم تطویرها الان فی إطار الجال العریض فللتربیة ۔ 

ومن الواضح أنه من المستبعد أُن نستعرض لتاریخ الکلی لاستخدام مفھوم نظریة فی التربیة أو ان 
نستعرض طبیعة کل مایسمی بالنظریات التربویة . وعلى أیة حال ء فإنہ من المکن أُن نربط بین معنی 
استخدام النظریة فی التخصصات الرتبطة بمعنی واستخدام النظریة فی التربیة . وفی ھذا الفصل ء سوف 
نناقش ال حوانب الشاملة للنظریة التربویة ونتبّٔع ذلك درس جس سر جہ تہ 
التعلم والادارۃ المدرسیة . وھٰذا سضر پٹ تس و و لئ 
من ھهذا الکتاب ۔ 


المداخل إلی النظریة التربویة 


۲۳870 4۸770۸4۲ھ707]/7نز 770 ۲۲۳۲0۸7777۶وھ 


إن الکتابات النظریة ۔۔۔ حتی العرضی منہا ۔ التی تناقش النظریة فی التربیة تشیر إل التفاوت العظم بین 
الداخل التی تعخذما . فکل مدخل ہو فی معظمہ دالة مباشرۃ للاطار الرجعی للمؤٗلف . فعلی سبیل الثال ؛ 
نجد أُن صاحب المھنة أو اممارس التفلیدی غیر ا مرن قد یضع عا م النظریة فی التربیة موضم العائق للتقدم فی 
فارگ إنَارغالتازی وق سری ارت الانَلة بالاظرء ۔ گیا لخب الٹی عاول جاداً آن سی 
و بُطور مجال النظریة التربویة بإستخدام أسالیب الفلسفة والعلم سوف یتخذ موففاً اکٹر مولیة . 


النظریة والتطیق ۲۸777 ۸۸۷۳ 77710777 
إن الفکرۃ القائلة بأن العمل النظری فف ای مناقض لعا م التطبیق ھی فی الغالب فکرۃ علیہا تحفظات 
(مشروطة ) حیث تھتوی الکتابات التربویة عل الکٹیر عن موضوع العلاقات بین النظریة والتطبیق 


گی شر قاط نیو سے متہ راع سد تاس رای قئل ھن یر ہخھ 


٤۸ 
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2 


ُر یقلل من شأنه مدیرو المدارس والمعلمون ف الفصول : الذین يتوقع مہم أن یکونوا أناسا ( عملیین ) . 
مثل ھذہ التعلیقات لیشسشنت صنبة عل ااھتا ام الواعی بالعلاقات ا التن چپ ان توجد بین ٦‏ والتطبیق إٰذا 
کان لی منہما ان یشہح تا ماسکا وبنام : 


ول حد ما ء یتضاعف ہھذا ال خلط ( بین النظریة والتطبیق ) عن طریق فشل العلقین فی آھمییز بین 
الأبحاث التی تسھم فی تشکیل القوانین ( صیاغة القوانین ) التعلقة بالتفسیر والتنیؤ ء والأبحات التی مُطبق 
علی مواقف عیدائیة لیست مرتبطة بالضرورة بای سلسلة کبیرۃ من الأحداث ِ کے شے ہد 
عملیة 8081ا فمجال التطبیق العملىل مبنی علی حموعات أو ورنیس الحددة . أما مجال 
النظریة فیستمد من العمومیات ہ والقوائین ء والبدیہیاٹ ء والقضایا النظریة دس الأحداثٹ ا حددة 


رالعلاقات پیا , 


لکن حقیقة أُن مجالی النظریة والتطبیق مختلفان سأ شس تادستاے بےعمہت 

فالافاق الاجرائیة ( العملیة ) التی تفتحھا وتفسرھا النظریات تزید من الاختیارات الممکنة للسلوك بالئسبة 
للممارس ؛ ومع ھذا ء فالنظریات لاتخبر الممارس کیف یتصرف ۔ فالنظریة قد توضح العلاقات بین ای 
ضوع متا الاحداث : و لگا لاتوجہ ولانستطیع ان توجه تتفیذ ھذہ ا جموعة من ! ادا ۔ ولقد 
أوضح نیورصم ٢۷٥٤‏ ھذا الفرق سيا آغار لی ان النظریة لیست ھی مایم ممارسته . فالشخص 
لایستطیع أن بمارس ( یطبق ) مجموعة من العبارات اثرثبطة ارتباطا منطقیاً ء فھو یژدی نشاطا ۔ فنظریات 
التدریس ء على سبیل الثال ء قد تکون ھی المسئولة عن النظام فی حجرۃ الدراسة ء وإجراعات التقسم إلی 
غہوعات ھ الدرس ء وا مواد التدریسیة کمکونات أو عناصر للتدریس ء لکن النظریات لائنحخبر 
المعلمین کیف جو ہوم مات وعل المکتی سی ذلك: للومات السلیة دترم 
مخان عق العدریس ء لکن البیانات ا تراک کمة لن تفسر فی حد ذاتہا ار تتنبأً بالأحداث المشایہة ق 
مکات آر ترقت آخز اومع ذلك ء فکما أشار جوین ٥0۷0‏ إن وظیفة النظریة لتربویة ھی إرشاد 
(توجیة ) الممارسات التربویة فالنظریة یم تعدیلھا عن طریق المارسة ( التطبیق ) والأبحاث التی تنبعث 
منہا . وسوف یکون هناك المزید عن العلاقة بین النظریة والممارسات ف التربیة وق المناقشة التالیة للتطورات 
الڈکٹر ٹمولّا ٹی النظریة التربویة ۔ 


النظریة والفلسفة فی التربیة 
770۷ خإآ(/](13ڑ ب۸۷ ۷ڑ ط0 ۲٣۲۲)(59‏ ( ۷۲ خ۸ 77710781۷ 
۱ ید چپ سو الہ سے سی ور کو ہبہ 


و نے ا . وجدیر پالڈکر اُن 4 نوعیں 0 شر النظریة الارشادیة و ٹر جہیة 
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١١ ۱۹‏ ٢٠ا‏ ۱ 
کو سی ہ9 اجعنیںی : 
: ال 


وتطویر النظریة التوجیھیة بأسالیب أو تقنیات الفلفة- وکا أوضحنا فی الفصل الثائی ء فالنظریات 
الوصفیة عادۃ مانتکون من جحموعة من الفر ضیات التی برتبط بعضھا بالبعض ارتباطاً منطقیا قد یتم منہا 
توضیح علاقات واسشتقاق معلومات جحدیدہۃ عحن طریق عملیات استنتاجیة : وعیلی النقیض من دلكِ ‏ 
فالنظریات التو جیہیة کرت من تحمو عة من الاقٹرحات تلتصرف أو السلوك او جحموعة من الفرضیات 
5 016عن مجموعة من الشکلات ا مرتبطة ۔ وفی مجال ألنظریة التو جیہیة تمارس الفلسفة تال رما ٠‏ 
ویوضح دیری ۷۷ء13 الصلة الو تیقة ان حا لی الفلسفة والنظریة یق ألعبارة العالیة ٠‏ 

إذا کنا علی استعداد لتصور الترییة علی اُہا عملیة تشکیل الأأمتعدادات الأُساة ء 

العقلیة والانفعالیة ء غو الطبیعة والناس ؛ فإن الفلسفة یکن تعریفھا بأہا النظریة العامة 
فإذا ماتقبلنا النتیجة السابقة ٤‏ فإنہ یصبح من الواضح ان کثیراً من النظریات ینبغی تطویرھا فی إطار 
الحال العام للفلسفة أتعلل ( لتفسر ) الابعاد العدیدۃ للتربیة والفلسفات الاساسیة الختلفة مع بعضھا البعض . 


فاقلسفة ایدة ء مثلا ء بیغی نا تشمل نظریة للمعرفة ۔ وعل نو موازن ء فإن فلسفة ثاتریة یجب ان _ 
تؤدی صیاغة نظریة للطریقة ء کا أُن:القم والأخلاقیات او آداب اٰهنة فی صلب الفلسفة ے تلعبان دوراً ھاماً' 


التربیة ۔ وبسبب عذۃ الامتامات المتبادلة ء فإن للفلسمفة علاقة وثیقة بتطویر النظریة فی التربیة ۔ 
ولقد تم وضع فلسفات مختلفة للترییة کنظریات . ققی عدد ما من مجلة الدرسة وا جتمم اخصصۃ 
النظریات التربویة ء مم تحلیل العدید من النظریات اختلفة البنیة عل الواقف الفلسفیة . حیث یعتق برودی 
18307قضہة الواقعیة ۔ کا یدافع بتلر 1ذ8 عن الكالیة ا حدیئة . اما ماك مواری 6٤ ٥/0۲۲۵7‏ فقد قام 
بتحدید وتطویر وضع البرجماتیة فی التربیة . اما برامیلد 8:0890610 فکما هو متوقع ء ذھب لیدافع عن إعادةۃ 
البتاءِ وعلی تحو مشابهہ قام برات ۲19٤‏ بربط الاوضاع الفلسفیة بالنظریات التربویة عندما قام بتحدید 


الذامب التالیة کنظریات معاصرۃة للترییة : التربیة الیقدمیة ١‏ الانتقاء الطبیعی ) ء التربیة التقدمیة ٢_ٴ‏ 


( التجریییة ) ؛ والاساسة صفلعتامددی والمذمب الدائم أو النواتر زار العمی ) صنلعنھدیت؟ەو و إعادة 
لبناء ؛ والوجودیة 0نعتلعفاهاەنات . فکل من مذہ الاو ضاع تمليہ اتجاھات فلسفیة حو دور الدرسةت 
وطبیعة العرفة ء وطبیعة القم واشتقاقھا وطبیعة الانسان تمس وظیفة التربیة مسا وثیقاً۔ 

وق تحلیله للخلط والصراع فی النظریة التربویةء قام بلاكد. ٥8ا‏ بتحدید نظریات أریم ھی : 
التقلیدیة ؛ والتقدمیة ء ونظریة نائج التعلم ء ونظریة عملیة التعلم . ولقد تم تمییز أنصار التقلیدیة بنقل 


التراث التقاق بوصفه دور اللدرسة بطر یكة عصر ماقبل روسو 886900 30۷۔ ×ط یئ انصار التقدمیة فقد 
تو لوا ال أُشخاص مثل جوھان عیربارت .۳٤۶8ء1‏ مصعطہ7 وتشارلز جد 17084 ٥ہ1توبق‏ و ھا ۔ اس ۔ 
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موریسون 8۷0:۲1908 58.0۰ وف او پارکم 785867۶ .7.۷ لتلمس وجھة النظر . وکات التاکید علی 


گ یں 2 فک 
: وو 1 0ب ۱ + ری آے ١ ۶ ٠‏ 
نقل آ لٹراٹ اپ جتاعی آلذڈی پاحل الفرد ٹی احسبان . اما انصار عحلیة ألتعلم فقد ارتبطوا باشخاص مثٹل 


روسوء وبستالوزی وفروبل وولیم جیمس ؛ ج ستاتلى ھول ؛ وجون دیوی ؛ وولمم کیاباتریك وجوتن 


ح 


تشیلد ء وبوید بودء وھارولد - 3 . فقد اکدوا علی الفر د لکنہم اعترفوا بدور المدرسة فی تقل التر أٹٍ 
التقاق . وف عام ٦٦۱۹ء‏ أعاد بلاك وجھات نظرة عن نفس الموضوع فقد وضع مرة آحری التقدمیة 
التطرفة والتقلیدیة التطرفة فی أوضاع متقابلة علی القطبین مع وضع نظریة عملیة التعلم ونظریة ناتج التعلم 
88 0" 
ھذا النظام ذو التصنیف الرباعی بحدد علی ھذا النحو ا جوانب الأریعة للتربیة وییز وقیز 
الطبقات الأریع النظریات التربوبة طیقاً للاختلافات ف الت رکیز فھناك مفاهم اربعة ھی: 
التی تمثل العوامل اممیزة لا وھی 7 التربیة کنقل للتراث الاجعھاعی ء والتربیة کتنمیة 
للفرد ء والترییة کنائج ء والتربیة کعملیة . 
ویختم بلاكڈ حدیئة بقوله إن فلاسفة العصر ا حاضر بیلون إلی الُوضاع التی یعتنقونہا بسبب التزامھم 
بفلسفات محددة مثل اطثالیة ء والواقعیة ء أُو البرجماتیة . 
ولقد ناقش ماسون ۷8۵٥۷٥‏ النظریات التربویة اد جح دعب کت سی نظریات القرن 
العشرین . فقد قام ماسون بتقسم النظریات إلی فثات مس : تقلید الفنون ا حرة ‏ والتربیة التقدمیة ٤‏ وبنیة 
أُو ترکیب خرکة البخصصات : السل وکیة ا لجدیدة ء وعلم النفس الانسانی ۔ نم صنف ماسون النظریات 
ا حمس إلی نظریات تربویة علمیة ونظریات تربویۃ إ إنسانیة ء وذلك بوصف التربیة التقدمیة وترکیب حرکة 
السخصصات ‏ الانظمۂ ) والسل زکیة الد یدة نطریات علمیة وبوصف تقلید ألفنوب ا حرة وعلم النٹمھفس 
الانسانی نطریات إنسانیة . 


وی مثل 9 و" ء یتم اأخذ الکئیر من العوامل فی الحسبان آکٹر من الفلسفة . 
فبعض ارتباطات معتمدة علی قبول النتائج فی علم النفس ء وعلى نحو خاص نمو وتعلم الطفل . ومع ھذا: 
ٴ فانہ یورجد کثیر من الحدیث ال تبادل عن الفلسفة التربویة والنظریة التربویة إلی الحد الذی بە یتم استخدام 
الثصطلحین عللى أنہما متر نرادفان ۔ 

ولقد ۲ پت مس ئ0" سو وہ یت وافلےة ٭ ا" القابلة ا 
اُن وب سک اجوپ وہ مد ون 
التی عوسلحت بہا فی الفصل الٹانی . فقد قام ایستان بعمل سلسلة متصلة للیدلوجیة النظریة ولاحظ أنه 
هناك انتقالة 88ا5 تحدث لال بوست چس ارگ أیضاً نہ علی الرغم من ان ا لچ رکة على 
مدار ‏ السلسلة قد تکون ذات اتجاہ ثناتی [8مز 80 1ظ إلا اُن الیل السائد هو الانتقال من النظریة إل 


مت 
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ٗ۔ 


ھ۔ 


ھ۔ 


ء٥‎ 


:. جیة . مم قام ایسیان بتںمیة فکرة ان نظریة دی ی الد 
١ :‏ ذف ہہ ہی عریہ میرڑ 


ربویة ظلت فی حاله ءعقولة سن الثبات : لکنہا 

ولقد قام بارك ت۶28 وستوك 5٤086‏ و بارون 88٥108‏ ہتصنیف النظر یات ا ی فنتین : علمیة وغیر 
علمیة . ولقد أوضحوا أن فلاسفة العلم والریاضیین ینتمون إلی التقلید العلمی . اما النظریات غیر العلمیة 
فم تصنیفھا بوضعھا فی نطاق الفلسفة التحلیلیة أو النقدیة والفلسفہ التأملیة . ولقد إسشہد الؤلفون 
ببرترآند راسل 08861 83:804 کممٹل للفیلسوف التحلیلی وبروسو ودیون کمئثلین للفیلسورف 
الن]أاملی . 

ولا جب أن تفوت ھذہ اهناقشة للفلسفة والنظریة فی التربیة دون ملاحظة وجود وجھتی نظر عن دور 
الفلیسوف ف العمل النظری فی التربیة . فلقد کانت هھناك قوۃ دفع حدیثة نحو استخدام تحلیل اللغة 
۵۷4ص۸ ۵ع00۵ع5] کاداۃ و لٰیة للتتظیر التربوی ۔ 


سعتب خری لانظریة التربویة 71۴ 70۳۸7101747 70 گکلتل ۸۶۲۶۶۳۸ جح 


إك مشکلة النظریة التربویة کتلك التی تواجہ ای نظریة أخری ھی شرح کل أبعاد التربیة والعلاقات 
النداخلة بین مکوناتہا وافتراضاتہا . ولشرح کل آبعاد التربیة و حتی العمل الدرسی کمجال اکر تمدیداً 
أاتربیة عن طریق النظریة الوصفیة وحدھا یعتبر امراً غیر دقیق فی العصر ا حدیث , وایضا هناك حاجة لتطور 
نظریة وصفیة فجوانب کثیرۃ للمنہج والتعلیم والادارة زمکونات أخری ٹاتربیة بمکن اخضاعھا لجھود بناء 
نظریة علمیة . إن الحاجة لنظریة تربویة تعتبر ملحہ جدا وا جال متسع ومعقد إلی حد أنه پوجد ہناك جال 
کبیر لکل الذین یرغیون فی العمل فیه بغض النظر عن نوع النظریة العی یریدون ان یطوروھا ۔ والدعوہ 
للتطویر المطلوب فی نظریة التربیة قد عبر عنہا برودی 8۲0007 عندما نادی مبادیء مُوحَدة ُستخدم ق 
حل الصراع مرتبط بالابداعات فی الائشطة والممارسات ا مدرسیة وبالنسہة لبرودی فإن النظریة المتحدۃ 
٤071‏ 8 1ظلا فی ال تربیة قد تاذ یق حسبانہا العوامل التالیة : 


١‏ ۔-۔ الأنواع ال حالیة وتلك المزمع ظھورھا من العرفة ء مات الشخصیة المطلوبهہ للمواطنة ء والعمل ء 
واتھو الذاتی ۔ ۱ 

٢‏ ۔-ہ .جب ان تکون النظریة الموحدة واضحة فیما بختص بالاستخدامات المدرسیة ( العمل الدرسی ) ۔ 

٣ہ‏ بجب ان تحتوی النظریة للوحدة على خاصیة ا حکم عللى آخر التعطورات فی نظریة التعلم 
وتکنولوجیا التدریس . 

٤‏ ۔- لابد للنظریة الموحدۃ اُن تتناسب والتربیة العامة واللتخصصة مواجھة الفروق فی القدرۃ و النغیرات 
الّاراے۔: 


8۲ 
006ط0605۷) : ٥4٥001‏ ا٥‏ .٭ 


وبالسبة لبرودی ڑ ۹۰۰٭۱1) فان اننظریذ لمُوحدة ٹی اثتریة قد تظم بشکل عقل 1 الم داف اْنافیة 
والمنتجات الحیاتيه وندریب العلمین والمتأخصصین الأخرین والنسھیلات والمصادر الضروریة لدفع العمل فی 
مسارہ الطبیعی 2-0 ۱ 

وھناك مدخل اکثر اختلاف للنظریة التربویة نادی بە برونر 8۲8808367( )۱۹٦٤‏ فقد حلل بروئر ستة 
جوانب کبری أثرت فی الفکر التربوی الامریکی عبر .تار الامة الأأمریکیة ء وھذہ ال جوانب وا خصائص 
المرتبطة بہا معروضة فی شکل (۳) . 


شکل )٣(‏ : جوانب ستہ رئیسیة للتریة الامریکیة 


الجانب الطریقة وجھة نظر الطفل الوضوع اشحکم 

عمثانة9]' 1-2 رر ا اتا غائطن ‏ ہ ۶٤۶ ٢:۷‏ عم آآ+اہ:> جك 

اثطریفة المَصفًرة الندریب والذکر اخیوان المُدرب الطاعة ٰ 

تدریس الوضوع . النعامل مع الأّشہاء زھور للاسٹزراع !لاکعشاف 9 

آنحباہ ھربرت مس عطوات تکبیف الظاھراتن فوۂ الارادۂ ۱ 

الا جچاعبهہ ٭٠َ‏ 

دراسة الطفل اشعببر !لذانی الفتان ا مل الحساسیف 4 

لٹ جر یڈ . حل امشکلاٹ ااأئر ائسٹول الاتضراك ۳ 
بطریفة علمیة . یک 

الاکید الأکادھی تکنولوجبا جدبنۂ - اللصدر الطیعی ۱ اتھکن 

ا حا لی الذآکبر 


ھ۔ 


ال ےے ا“ 


وف هذا الشکل بمکن ملاحظة أن الطریقة ومنظور الطفل والملوضوع المَتْحَکِم یعتبرھم برونر ا خصائص 
النظریة الأساسیة امرتبطة بالجوانب الستة المذکورة . وفی عمله فی قضیة التربیة کمُوضوع للدراسة التحلیلیة 
کان برونر ذا نظرة تقلیدیة لحالة الامور الرامنة ء فقد قال ( أنہ مع استثناءات قلیلة فإن جموع ماکتب عن 
وکتوجیہ للتعلم . واذا صح حکم برونر فإن النظریة التربویہ تقوم علىی ساس غیر سلم . إلا ان النظریة 
التربویة لانزال امرا مرغوبا من اُجل ھذا السبب . 

وھناك موضوع برز فی التنظیر التربوی وھو مفھوم التربیة کنظام > صمادعںاء ۶ہ سمناصد:مدہء ۰ا 
٥اصا‏ ٥ة‏ ٥5ھ‏ وفیما لی من مُناظرۂ فإن موضوع التربیة کمجال للدراسة ؛ أُو کمجال جدل للتنظیر ء 
یعتہر أمرأ مناسبا . وفیما بل تعریفین ذکرا ھنا کامثلة . 


ں١‎ 


ہمناك سلسلة من الاطروحات قُدمَت فی ندوة جامعة جون ھویکنر 00۷0٥9187‏ ەمضاہ1ا ط10 نی 
مایو عام ۱۹٦١‏ حول ہذا السؤال : ہل یجب ان یُنظر ا ی التربیة کنظام ؟ لقد اأعطی باحثون یبثلون نظما 


۳ْ 
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متعلدة ھتہ الأطروحات وقاموا بالتعلیق علیہا: ہ وعادة عندما تکون عناك ورفه عن تسور عن التر بیة کنظام 
فإن التعلیق کان یاخذ جانبا مضادا ومعاکسا ۔ وتدوعت الناقشات بتنوع الطرق التی عرف ہہا الأفراد 
النظم والفامم مرتبطة بہا . فعلی سبیل اثال فان أحد الداعین للتربیة کنظام کان یواجە بأآخر ینادی رأن 
التربیة جرفة . فالنظام یضیف إلی مابہا من معرفةء أما الحرفة فانہا تتصف بالحدمات التی تؤدیہا . والتربیة 
ھی تطبیق لنظم کثیرة : فالتظام بُعاور من طریقتہ ا حخاصة فی الدراسة والتصرف . والواضح من هذۃ الندوہ 


ہا کانت اکٹر نجاحاً فی تحدید القضایا المُتضمنہ اکٹر من لھا ۔ 


وق اغجلد النی ا والتوان و کبیری عط۲تہ ےک قصد 1و عام ۱۹۹٦۳١‏ تنَاظر عدد من الأفراد 
ذوی میول خاصة بمجالانہم وحللوا ا حالة التظامیة التربیة . وفی مجلد آخر آبرز کانب واحد تبریرا مفص 
للتربیة کتخصص ( نظام معرق ) 68ل 8 8 2408800 وی مذا الأخیر فإن بلث طغاء1 
)۱۹٦١ (‏ قد أُحیا کثیر من المناقشات عن ماذا جب آو لایجب ان تکون التربیة نظاماً .. فقد رغض فکرہ 


أُن اتربیة کلیة تعتبر تطبیق لنظم أخری حیث تبنی بدلا من ذلك کون التربیة مجالا للدراسة ( نظام فی 


طبیعتہا الخاصة ) والتربیة کمجموعة من امھارات الفنیة ( معرفة کیفیة التصرف ) قد رفضت ف مقابل ۱ 


لتربیة کنمو للقدرة علی الشرح والتفسیر ؛ حیث بقرر بلٹ 301ء2 " 
ان دراسة التربیة:ھی الطریقة التی تبنی بہا نماذج الاستقصاء وتستخدم وتغیر وبْعاد بناؤھا وصیاغتہاء 
وعلاوۃ علی ذلك فھی دراسة لأنواع الماذج التاحة لنا نی أیة مخظہ وھی الظروف التی تجعل الموذج إما قاب 
للتوظیپ أو فی حاجة لآعادة البٹای۔ - ۱ ۱ 
وأه ھہذہ القائمة ما یجب ان تحتویہ الدراسة التربویة قد تساعد ق إبراز وجھة نظر بلٹ : 


١‏ - تاریخ النظریات التربویة وائھاذج التربویة من حیث التطور وا مال ۔ 

۲ - البادیء والاجراءات لتحلیل الماذج التربویة ۔ 

۳ - شرح الوظائف ا خاصة باتھاذج التربویة.مھارات الاّداۃ الخاصة بالقراۃ والکتابة ۔ 

٤س‏ دراسة القاذج التی تم الحصول علہا التی تعکس جوانب التفکیر الاجتاعی : النضمی ء 
الاقتصادی ء والسیاسی لثقافتنا التطورۃ والتی تعطٰی تلك الثقافة علامحھا ا خاصة یہاے-- 

- تاریخ مجال التخصص وخرلیل نماذجہ لعدة محالات تخصص . وف ھذا الشأن فإن الدرس 
الٰكکفء نی الواد الاجتاعیة بمکنہ أن یحلل المستوی التربوی الذی وصل إليہ تلامیذہ ۔ 

ا سے فرے مناسبة من التدریس العملی للطلاب العلمین بالاضافة إل حلقات امناقشة المستمرۃ التی 

تتیح الفرصة للتشخیص تجھودات الطالب العلم واختبارہ لامکاناہ فی حجرۃ الدراسة ‏ 


ونلئرغم من ذلك کلە کن القول إن بلٹ شجع عل التفکیر فی التربیة کمجال لاتخصص . ولیس مال 
احدیث فی ہذا الکتاب عن ہل الترییہ مجال مخصص ام لا ؟ ومن الرواد فی مال بناء نظریة فی التربیة کل من 
ستانیل ھول 1ت1 زعلمئ8 وادو ارد ٹورندیكٰ ٥‏ عانلہ 00ط ٢‏ . ت3آ النی حاو لن یستخدم أسلو ب العلم 
یق حل اللشکلات التربویة . والمطلوب من التربویین الان ہو مزید من اخلفیة النظریة والفلسفیة للظامرات 


8٤ 
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21 ۶ ای ہے 818ا سے 9 5 بی ہے : ۰7 یی و ا وہ سے 
نتر بو پا والئرع انہا ہہ ضض اہر ھن لتقدم انشہر التر بی ھشو استخدام آغاذج شْ التنظیر الٹر بوی 
5:78 تم مناهَ ن24 . ومن الاعمال التی تمت نی ھذا ا جال عاقام بھ جورج ( والیزابی ماکسیا) 
۵ء۸۷۸ ط٤ەداحعناۃ‏ 4ص5 ٭٤08٭5)‏ : فی نظریة العلومات ٭ وف نظریة البیانات ونظریة النظم الع 


النظریة فی الادارة المدرسیة 
۸10۸11:7577:477 8071007 7۸۷ 777770[۷۷ 


لقد اُعطی مجموعة من ا متخصصین ف التربیة ء وھم أساتذہ الادارة اللدرسیة ء اھؾاما کبیرا لعملیة 
النظیر الڈی بحاول ان یفعله ھؤلاء الناس وھو بناء نظریة جزثیة للنظریة التربویه ء وھی نظریة اإادارۃ وقد 
مت ہذہ ا جھود تحت زعامة مجلس الحامعة للادارة التربویة ء والؤئمر القومی لساتذة الادارة التربویة 
والبرناج التعاری للإادارۃ اللدرسیة ولقد امتم الأشخاص الذین یعملون فی هذہ الشروعات الا بتحسین نظم -- 
الادارة فی الدارس القومیة وتدریس الادارة فی ا جامعات إلا ا نہم استخدموا نظریة التٹمیة کطریقة 
وا خاصیة الرئیسیة ھذہ ا حاولات ھی الاصرار علی أُن تستفید التربیة من الاسھامات النظریة للاأنظمة .: 
امرتبطة بہا وخاصة اسھام العلوم الاجتاعیة ق بناء النظریة فی الادارۃ ولقد اتبع علماء التنظیر فی الادارۃ ٭ 
اللدرسیہ نفس قواعد العمل النظری ا موجودہ فی الفصل الثاق وأول حاولة لکتابہ جھودھم کان سیرۃ ١‏ 
ا حیاۃ ) ٥۵18۵8۷۷‏ بر ت9 ا۵ن سنة ۱۹۰۰ تم بعد ذلكٰ صدر کتاب اهٰا نیبال سنة ٦٦۱۹ء‏ ومن ٦1‏ 
غیر الضروری ان نذکر کل ہذہ التفاصیل فتحن نذکر مقتطفات للاجراءات الأساسیة للنظزیة . 1 


ذٰ 

ولقد استخدم المُنظرون فی مال الادارۃ التریویة معانی النظریة والننظیر فی ا جالات القبولة للعلومۃ ٭ 
السل و کیة الآخری ولقد استخدم معظم الکتاب فی النظریقالاداریة تعریف فیجل للنظریة واستخلصرا کی 
مشقات من مھا ضرف فعل سیل الال لاحظ کل من کولادارس وجینزل الوظائف التبؤیة النظریۃ سف 
عندما اشاروا پل أن : : 0 

مصطلح النظریة یستخدم ویقصد بە مبادیء عامة تیر أُو ثُعلل الأحداث اخعلفة 
بدقة اکر من الصّدفة حتی أُننا نقول إِن البادیء حقیقیة . 

وعندما ناقش ھاملین بناء النظریة أوضح العناصر الاأساسیة للنظریة کا یی : 

إن النظریة لاکن ان تبنی عند الطلب ء فالنظریات تتطور بأشکال حتلفة وبدرجات ععتفا 
تَالاستة لیے للنظریة ھی البناءات ء وتعتبر الفروض جزئثیات ھذہ النظریة ۔ 
ولقد ذکر جرفس الخطوات التالیة کتطور النظریة : 


. وصف لافاط السلوك الاداریة فی موقف معین‎ -١ 


و7 
وی . 


8 
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7 


مر یف ت- اساسیة معیله : ۱ 

و یئ پوت اامتوسط فی عدد محدود من الوافف .۔ 
٤‏ - ذکر فرض 7 ٦اکٹر‏ ۱ ٠‏ 

٭ ہے تم رعا کھت ہناءم عل اللاحظلة بحل ذلك .۔ 

-٦‏ ذکر ال بادیء الخاصۃة للنظریة 


وقد قدم رفس بھعدذ ذْللك نظام تطور النظریة المبین قِ شکل ری 


النظریة : 
جموعہ من الافتراضات النی بواسطہہا 
نشنن الفوآنین ۔ 


شکل )٤(‏ : نموذج تطور النظریة 


تم ق لطوع مارگ بناء النظریة فی الادارۃ حوف وہوں وی 
یتوقع الانسان الجھود أحیانا تکون متعارضة مع بعضھا البعض ولیست کافیة ولقد وضّحَ هاملین مذہ 
ا حالة جیداً ا عندما قال ۱ 


اثناء جھودنا لتطویر النظریة الاداریة واجھتنا ثلاث مشکلات : 
 - ١‏ م یکن معنی النظریة واضحا لدینا . 
1 سہ پنشعلنا بالمصطلحات والالفاظ وخلطنا بینہا وبین النظریة . 


2٦ 


00۸ط060۷) : 6۷۲۱۷ا٥]‏ ٭ 


۔ 


بْ َو 3 


: 2 


٠ھ‎ 


ب 


وعلی الرغم من ھذہ التعلیفات السلبیة پا ان ز ھلین ) اوضح ثقتہ بان العمل سیسشمر لتطور النظریة 
3٦‏ َ‫ ك و ٦ ٦‏ 1 8 5 2 4 
ورضخ ناما للہمحٹبٗ ف السلوك الاداری ےا عر أجحعة وحلیل و وتدھرر حرکة تطور النظریة اج الادارۃ 


لہ لتربویة آشار ھا 80 نو ھیز ال ان قلذھ العقبات مثل نقصس 1 الا شخاص الموُھلین للہحعث وثورات 
رھ سا فا لاداریین والاشخاص ف جال العطویر الاداری ء وكذلك نقص 
العدد ج اُلأاحشین ٠‏ 


وعلی الرغم من ذلك لم ) تتحرك حر کة کی یق الادارة التربویة تماما . فاتجھت الانظار اپ ی الھاذج 
اللطورة فی !' اط اص الأآخحری الەعاقہ بالادارۃ والنظریة التنظیمیة والسلوك وتطویر الانظمہ ولکن 
معظم ھذہ الحھود کانت یق درم الادارۃ مع إستخلاص النتائج ااناصة بالادارة التربویة ۔ ویلاحظ ایضا 
ان رجال الادارة یتمیزوت بأنہم عملیون ولکن هناك صراع بین أُصحاب النظریات والممارسین فی مجال 
الادارة التربویة وأن ھناك فجوۃة بین تطویر المعرفه وتطبیقھا وعلى الرغم من ذلك فان ب سشو ہے 
النظریة فی الادارۃ سے سو ہے ہس حقیقيه وھامه ثتطویر النظریة الداریة کنظریة تربویہ ٠‏ ونأمل اُن 
' تستمر جھودھم النظریة والبحثیة لأنہم قادة حقیقیون فی ا جال ۔ 


آ77 7 40 18707:707۷ 7۷27 


إن العطور الحدیث فی جال النظریات الفرعیة للنظریة التربویة هو تطور نو التفکیر والبحٹ الذی یژؤدی 
لی البناء . ولقد إحتفظنا بالقالات والاَمحاث عن التعلیم ولکن مم یتجه إل بناء النظریة إلا القلیل من 


زلقد قدم کتاب برونر ڑ عملیة ألتربیة ) مناقشات کثیرہ کن العملیات الثر بویة الّساسیة واأُصبحت 
طبیعة العملیات التعلیمیه جزء من ھذہ الٰناقشة ولقد خاطب برونر عام ۱۹٦۳‏ رابطة تطویر الناھج وف ھذا 
امخطاب قدم ( برونر ) أُربعة جوانب لبناء النظریة : 
١‏ ۔۔ أن ناء النظرہ یة نبجب أُن یأخخذ فی الاعتبار العوامل التی تیعل الطلفل یتعلم بکفاءۃ . 
گان کی ان اعد کی ہناء المعرفة ۔ 
٣ے‏ یتداول 7 لٹ لہناء ثًَّ تتابع جس 

وسواء کان پروئر حق ام لا فقد - تشاط فی بناء النظریة بعل تهَدمِہ لذہ الیادیء ٌ۰ ورکان معظم 
النشاط جزء من تھوذج واُنشطة رابطة تعلویر امناھمح وسوشفب تقدم عینة من ھذہ الْ۔ْفطلة . فقد ناقش 


ا 
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سیر لیے ال 


ھ۔ 


ھ۔ 


,ںی 


عم 7 : 82 ۰ ھ 

7 1 11 .ا‎ ٠ 7 آن ور کو ہب 99 . ۲ و‎ 2 ٦ 5 5 ٦ 

لت ۱.- ‌. مال نصطلحات اھر لبھہ ایا امن و او ا ان پک يك اھْٹائٹگ خبی می آتاتہ +‌ نعل ۶ انتدر ×٭- 
اض جس 7 ہی مم نھد ٍ وو و 


وبعد ان فا 9 00 من شذہ الْفاھم النلائة ناقش بعد ذلذک افاذج الخافي ااتعلم التحا 


التجربی وتحول النظریة من ا جالات الأخری وتحدید ووصف ا تغیرات ا لمعیاریة . 


وق نہایة عام ۱۹١۳‏ وبدایة عام ۲۹١٤‏ کونٹ رابطة لعطو لتطویر المناھج ( معھد تطویر امج ) . وقد 
نشر ھذا المھد ھاٹا فی صورة مذ کرات بعنوان نظریات النعلیم ٠‏ ولیس من الضروری التعرض لعناصر ھذہ 
ید سر کت الکتاب أنفسھم 070ت0ل)ھ80" کر 
التعلم سو سرت ےصح یحو ہد 


وف قدمت جو آغری, ٦‌٦٭ە‌[‏ 0 .0 الأ حا خحاصسة ہہ یک 
داخل حجرةۃ الدراسۃ ٠‏ -- تاب 6-0 ٌَ لے ہام الأمات التی جب ان : 6 رکا : 


اھر سور أیضا عام ٦‏ ۹ کتاہا۔ میرم یت تدریس ) ہاور فیە نظریته السابقة عن 
ألتدریس والنقطة ! الاسْاسة ارت الارساا یا نب التی ذکرھا من قبل وکانت ال منشو رات بعد ذلك توضح 
ا جھود السابقة لتعریف وبناء نظریة للتدرین . 
ےت نلاحظ اُنْ نطریر ااظریة اید والافات ف آن برقوط کل مبما بالآنخز و بہڈہ 
یقة . بُمکن تشجیع المنظرین على بناء نظریاتہم عل اساس البیانات | التجریبیة . 


وقد شمعلت مقالة طرحت أمام رابطة تطویر امناھج علىی عدد من العاییر لتحلیل ای نظریة علمیة وھذہ 
امعاییر ھی : 
١‏ ۔-۔ أن صیاغة ای نظریة تعلیميہ بجب أُن یشتمل علی مجموعة من الفروض والتعریفات للمصطلحات 
مو جودہ 0 0 
٣ے‏ آھ سراف نطریه التدریس أ و أیة نظریة جزئیة بجب أُن تثوضیح الحدود الٹی تعمل ٹی نطاقھاے'ٴ 
٣‏ -ہ بناء النظریة بیجب آن سر الاتضصاق الداخلی ہے وم منطقیة من العلاقات النداخلہ . 


ہہ ےب آن ترَتبط ا النظریة ببیانات تجریبیه . 

٥‏ -۔ مجب أن تکون النظریة العلمیة قادرہ علی تکوین فروض ۔ 

ات ضری عل سات لا مد الات 

ن تحقق النظریة التعلیمیة . 

۸ - مجب أُن تصاغ النظریة التعلیمیہ بطریقة تسمح بجمع بیانات لائبات عکسپا ۔ 

۹ ۔ جب الا تفسمر النظریة التعلیمیة الأحداث اماضیة ولکن کیب آن تکون قادرہ علی توقع الاحداث 


۸ج8 
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“َ 
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۳ 


سی 


۔ 


س8 


ں: 


: 8 ُے ںہ 7 بعد و‫ہا ور وو ہو.1 7 ا ۔ 
7٦‏ لا کے وٹ ار او ید ی ازم کی وت إڑم 2ئؤغ انیل بادرتے آُنٹھ الہ یر نات ے 
.ذىتیپ+ة+ب-. گ او قسکا زئ اس شضول ٹپ پہوؤ ب ہے مل کے شوہ حلیمیهة مجمیع میتی 


ومٹل ہذہ العبارات تعتبر عبارات عامہ یکن اُن تنطبق علىی أیة نظریة والملشکلة التی تواجه العاملین فف 
جال النظریات التعلیمیه ھی حجمیع ماتتدرج تحت مفھوم التدریس ( التعلم ) 28ء عفعل سبیل الثال 
ھل معنی کلمتی 08الط663 , 07 00٣5ا‏ واحد ؟ هل ا منہج یصتف ضمن التعلم او "التدریس ۴ ماأعاط 
السلوك امرتبطة بالتدریس ؟ 


وییدو اُن مصطلح التعلم 105800808 یستخدم معنی او سع من مصطلح ألىدریس 88 [اع3) وخاصة 
فی مجال الاحاث فقد حلل جرین برج البحث الذی قام به بلیك وآخرون ء عن التعلم داخل حجرۃ الدراسة 
وھذہ الدراسات ماألوفه لکل قاریء ولا نحتاج إی سردھا ھنا . ولکن یکفی أن نقول إن المدخل العام ق 
ہذہ الدراسات کان تحلیل وتصنیف اُفاط سلوك المدرسین والتلامیذ داعل. حجرۃ الدراسة . وھذہ 


کے الدراسات مفیدہ لکل ماہو فی المھنة لمساعدتہ فی تحدید سلوك الدرس الڈی لم یکن مرتبطا بالتدریس 


وخاصه من خلال کتب طرق التدریس . وقد فرق یرودی بین ثلاثة اُناط للتعلیم فقد فرق بین التعلم الموفی 
کمھارة مد حرمة للمعرفه والتعلم بالاکتشاف 3 والتعلم الو جدانی الذی یعتبر سل وکا مرتبطا 2027 ار سین 
واھتامھم بالناحیة العاطفیة والوجدانیة للطلاب . 


وقد طور سویدین وآخرون نھوذجا آخر للتدریس ؛ وهذا افوذج ثلاہ مکونات رثیسیة ھی : العوامل 
الخناصة بالاطار وعملیة العتدریس ونتائج التعلم : ویقصد بعوامل الاطار 


١‏ ۔۔ العوامل'الموجودة فی ا مہج مثل الأعداف سس 
٢‏ الوقت الخصص للتدریب . 
٣‏ ۔۔۔ تقو التلامیذ طبقا لقدراتہم علی تحقیق الأمداف . 


یہدو ان ھناه سڑالا بسیطا ہو جو مت نات ق ظرر عری اظ داہن 
وذلك من خلال اولعك الذین یعملون فی جال بناء النظریة والتدریس ؟ 


اخلاصة 
۰۷ 


نی هذا الفصل ناقشنا أمثلہ لأنواع النظریات التی تمت فی مال التربیة والغرض من ذلك هو ربط الناقشة 
التی تمت فی الفصل الثانی وبالمناقشات التالیة وا حاصة بنظریة ا نہج وناقشنا اللداخل ال ی النظریة التربویه 


یکن أن نؤسس علاقات ذات معنی بین عمل المتظرین وعمل امارسین ولکن لایعنی ذلك أن اانظریة 


۵۹ 
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و کٹیرا مایستخدع آتصں سأ 


ان عہم بالکٹیر نی مجال النظریات مان النظریة التنہویة والوصفیة . ولکن الفلسفة والنظریة 
لیستا جوان متشابہة ۔ وعداك مثتال واضح للنظریة ألتریویة فی مجحال الادارۃ لدرسیة : 
وقد تم تطویر النظریة الاداریة حتی وصلت السلسلة ا حالیة کنظریة فرعیه للنظریة التر ہو یه4 ٠‏ والمَنظرین 
فْ مجحال الادارہ نظموا أَنفسھم لیستخدموا سا ألاساسيه للسظیر امٰشتقه من العلوم السلو کیە 
أُن التطورات فی مجال ۰- "چ0 الکثبر لتطویر ھذہ النظریة ية کنظریة فرعيه 
للنظریة الترہویه ٠‏ ژعن ہو وو ور یں ہر سس الجالات ا ألتر بویة الاخری مثل 
الادارۃ 27 ومن 0 ان تعلویر النظریة قل اصبح مرتبطا بالامحاٹ العلمیة ۔ 


الٰكليه ؛, ےت حا ہو وس مھ کس کو 


وظیاب' ان تحاول تطریر وآیجاد تفسیرات عقليه اکٹز لکل مابھکن ان تمشییز الہ سی وعرخ الدلائل التی 


تشیر إل الانشطة العلمیة فی مجال النظریة التریویہ الاتجاہ إلی النظریات ال جزئیة واستخدام الماذج لتوجیہ ٠٠‏ 


الشکیر والتفسیر والاتجاہ ا ی الابحاث الخاصة بالنظریات . 


5817771 77 475 


04 عطل طز 0 لحصمزاد 4ط ٤ہ‏ خناظفا5 ۱امعدہ 7ک .ظط ×ممصعظ عابوط 
,199 ۷ضعھنھفڈ ,87:5-8 بروزلئئ دم اممل5 ''رمم۳ں5 


0(۱ ,صدمععت 4 صجاتم :ھمۂەمظا دناچ یھ یھ موؤلہمم اھ عوۂ( لامج 
.3 ,1965 

طلعسعفم ھفم ‏ :صمعاآٴ اسممزاءصفظ طط اعنقصہ٥-ُ‏ قد دەوسقصوت“ ے طجتس ممواظ 

.1932 ر۷ ۷ہ[ ,153-160 :30 ۹گہہااہہ4۷ؤظ ۴۶و ۶۸٥|‏ مز ٤ج۸٥۶‏ 'نوزوں 


”ہ75۵ لمصمەناەە”ەفظ آہ صمنانی‌ؤنعدل ۱۰٠٢١6۵‏ ھھ“ ے۶ طعچص1ظ بامععلظظ 
: 1966 زا0[ ,16:281-291 بصہہ11 امہوزمْ‌باوؤگز 


,ڈلانا ٥م‏ سرت 71120 /۸ہز یم ہر5 یہ 40۰۲۳۷( تعاتعمت عصسصمظ 
: 1964 ,.-15 لاہ ا م۶ :.7 ہہ 


۱ با"ەطں٤٭ي‏ :۰۰ 00٭٥|6]‏ ۔٭ 


09 ونظریات الٹربیڈ بالتبادل . الا لابعاد الْفلسفیة یکن 
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711ء۶13 16ء نوہ 9۷ل ۔مماں یر7 چرا/لو . عصچ رہ 8ط 
:+0 زرل مومججہ7 

:ميهعْطدا ہ0اہ ؤ7 2 بیوءڑ71 إوزلومولوزمآا ۔(تھ) ۳۷۰ ٭فھھم ب,صنماآ 
,8 برمھفعنطٌ آہ بوانصە ۷ دنا (معاصییت صمااصافنجنصلم موہ 


کعاوہ لا 68 :10131761108 707لزر وو رلورومر؛ ۸ ٹوررم بوموم7 .٣ہ‏ فھۂذ ,منملدتا 


.1966 مرمعہجدہ! مذلانت:۸۸۸ 7۰]' 

۹۶ صہ ,صھ[]ا دعام تا مز“ .7 و ہے 518(۷ ۵40 ۷۷۰ 0۲٤٥۷‏ تفم بصزمألہ 1ا 
لا :41ء ,۸075015179110 /مموز ات پاؤظ ' بصەعّہت ١‏ فم”چچ‌ھتا ہے 
۔قم3ص741ر7۹ .0 (محطصفعظ 4مھ باع 18 .0 ۷۷۷۲ ,سصعطعجنكھنہ .] ۷۷79ص 
-[26 .0ع ,1977 رصمائ۸٥‏ ٥مہ‏ عمنماحنام|ا۶ صعطئن ۸۷۸ ٠‏ ائای ملع:8 
,291 


٣اؿ‏ ہا چہامہنیە‌ط ؤسرروور[7 ]مبہوززو یئز ہ4 لآ منانطط ,۵ء)٥فہ1]‏ 
.۱913 ھ7 بللقظلےمنا:ہ :۷3ط ہ5نزن 

,23:15-26 بوروء77 /مسمازہف 2ھ ', ممزاد:20 آہ 8:0 ۲۸۰ء“' .ص۸۷۷ نم 
.1973 ۲ئ ]ہز 

صلمی(هہ53:0 ہ۶۳۰۸ چرنرلنوہ7 برا؛ ل[ؤ ہو 7700107٤‏ مور ۳ظ .7 1ا ر۵ 8ع ٥س‏ 
72 ,لیا۷ .غؤ ؛۱۳۷۷۱۱۰ےث ‏ .یناء:85 


-ءیرلو و ۷مربرجٰہ(0۶0۷:ط. .5 :ت6 بوزہًء د۸۷۷( ةد ہغمزلفاڈ طادطددلظ رجتتق83ہ ۸۷۷ 
-نصذداہ٥)‏ حا+ہلظ بجود7ا1آ' /۱۱۸۸۵٥ہ:ر7۷/٥7(۳۷۷‏ ہو ل موہ و ہہ( |وموز؛ 
,1966 005021100 حطاحصدمعظ برائصف؛ُنمتا ٭ ا89 منط0 عط] :منط0 حصط 

۸۷۸۰۸۱7214, :1اا عط“ ظط 2ص2‎ 0٥ 10:7۲:100۰ 71:60٥ 160: ٤4 
بواط×هاہء[ امہہمئ1مموورا 'طحومی ط‎ 21:5-7, )٥ہنمارو:‎ 1963. 

1۷آ نو 770100775 ر(واہ) 7 اعام7 ,بم‌ِبدع] افص .ظط 18 ,0أل ہ۵٥٥۷‏ 
سملفءأصنت )4صھد صم ا۷عم3 ×۸ دماادھ مع :..] بدہ؛وجنطمد ۳۷ مہ 
۱ 65 ۸ۃ ۔اف“صمماہ 0 

(٤۷1ھ(]‏ اه ۷ ۷٢۷‏ یبرہہہ:7 آھممنزی 0ل ن7 مہہ ہہ .2 اعما710 ,٥ی۸۸‏ 
1972 بعط ۔لزموت0ت رگا۸۷۷ 

1۶ک '|,ممناامع 0ظ سا رہ[معط7_ عءاطوا جہ+ عم ژہ دف مہ7“ .۶ ا 2ڈ رہ1۷ 
۰ ز(َظصوصف( ,1:44-65 ب۔ہمناوممٹفگ1ظ یہو وجاجمیوائط برز 

”سوئاہ 10 ٤ہ‏ ہناممدهہانطط عط 51 ۵5ء ءااوسهمنا'“' :ا۱ 13۷۰,۷۳( 
,0 اوم3 ,20269-283 بہوہ(1 اموہوو:وموو/'گ 


م0۷٣‎ ٥ہ0٠0٭۵‎ ۵+ 4-2(ص6) جح بصتت ۸ط در عصد3 ۲ھڈ۹۷ دا“ .7 ...1 ت2۶‎ ١ ٣۲۵۸۵1۶0٥۶٠٢ 


-164.پضمھنفصفڈ ,14:31:38 ہہمعرا] |فبمم یف5 ”7 صمضمورف5 وز 


1000۰ .7100ی 407 زم جا٘جمممائطز7 ء ط ) 701+045 .ط4 ( .,تآ ,میو00 
.197 ب(صوط مومع لا غ عچاہ!! ںہ 


اعا( :ام لا ۷٢۳۷‏ .۔ہمزای روز ۴و ممزدہت71 وو مجدہزسہ“ ۔لءعط:ن ,۰٠٠دہ٣‏ 
۱ .1۰ بت عطوزاظاص۶ لعھجمنا تد ن7 


ا وبرمڑ مبلا ۶م برءل۷ءظ ”ہممناعصاعہآا آہ صمعناحصلەوگ“ نعط ,ععنطددی:مط 
:0 ا101جغ4. ,40:279-300 ہف مہءیہء+7 


1939 ہحممھڑ ,87:1-20 ءنہ5 ۱۸ہ امبجاءگ 


۸٥0ط0600)‏ : ٥۱٥٥6ا6]‏ .٭ 


ٗھ۔ 


ال ٌے ا“ 


*ت اڑں۔ : آء 


۵٥رم‎ 


ھ۔ 


ھ۔ 


سصسء 


9ن 


ریو مم جوم نس کہ سر سوہ 


قمف ل8 ص(حصفٌ 8 :عصمز بویوڈ 2ڑ 1 0ڑ 12ا جع ک۔ حصعا صعرحجھمت) ت20( :إممنڈ 
-صوۂ ,52:74-77 را6 ہ7 70 م۸۷7 ١‏ جو0 محصضتءظ و ٤ہ‏ 
1973 ہرو 

-افؤرڑ ×ا ٹاو میرمں 7 2ءء73ئ)0( ؛جعحامظ ,مزنسگ غصم لدمعتا0 .2 ہمطانسڈ 
.11 مت ۸ وززو تنعل( ۂؤمعۃ :میصنطا ۔س-منام 

قحت: 3۸ ,٤ؤہ130‏ :]ہ۷ پچ نہ سم جو 2700706 ۔(.20) .7 رعاآار.1ً بمدآزاڈ 
.174 نزھعحزحممن: 

اذہ 30 .زل٭ہءء: کر وو وط ور مزلم 707۳0 4 70038.۷۳۰ .ہ70۷0 
.1969 برصعمرصت. ممنثااصحص 34۸ ع78 ۔حلہل٦‏ ٭7 


دہ ۵عام آط :أمنامنصا+م] ؟ہ بجع" ءناعصدہ:1ط د 3۲8٭ہک“ ۳۷۷۰ معص2گ ,دعمدءود۷۷ 
,20:46-53 ہوصہےء(7 /مبرمنیہممبیغؤگ ”,ژرھما۱ تععطل ۸4 ٢ہ‏ بطوص۱مط عل 
۷۷5٤٣ 0,‏ 

۱۸مھّیرفز /ہ ءزامل 0ر 71762 ۔(جاع) .1 :ەدھد ,عط؛--س ا فغصد صطه3۶ ,ھماز ہ۳ 
ے .1963 ہمدہت۶۲ صمندھدہ×دز ۷۷ ۲آ ہ اآھہہ۷ ز5ا :5آ :8۷×۰ ,3۸101:00 

4ھ صہزتء( ۷ع ت5 ہ۶ صمناەورْ ممعف :.۔.23] ,صماحچصنطد ۳۷ء[ یرزٹہہ7 1٢"‏ :77 
,سو نا:نہا:5ص1 آہ رف57 عط۳۰ہ) ععاصعت) عا؛ 4ص2 ۱ دءحمھمہ:ہ”0] صصامعضصبت 
,66 ,۶۲۴۸ 


۸٥0ط0600)‏ : ٥6ا٥1‏ .٭ 


بإ٭ ازصہہ : 


س7 
۳ 


ھ۔ 


ھ۔ 


ال ینة ا“ 


ھ۔ 


س8 


ں 


اث 


٥4600۴‏ : ٢١۲و٥‏ ا16 .۔٭ 


أ َنشطق 7- نظریة لی 
8چ امثل4 ڑا للتفکیر ر فی میدان الما مچ 


۔ رواد المنامجِ الاوائل.: 
التطلورات اللا حقفھة4 ۱ 
* الوضع المترتب علی نظریة المنھج . 


سا 7 یں 


ا 


١ 
ٌ 


006ط9605۷) : ١|٥٥‏ .٭ 


04007 : ۷0۰٥٥ا|٥٣‏ .٭ 


٣800:‏ سو‌ ئن 


فی الفصل الاأول اعبرنا لہج نظاما فرعیا لتزبیة مع نظم أُحری کالتعلیم ء والتقویم والادارۃ . وکنظام 
فرعی اتربیة فلا بد ان یکون لہ صلاحیات ووظائف تُمّیرّہ عن بقیة النظم الفرعیة الأخری . وهہٰذا یجب ان 
سر نظریة ا ملہج وبطرق عدیدة طبیعة هذة الصلاحیات والوظائف للمنہج ‏ وکذلك العلاقات بینہا . وأہیة 
ھذا الفصل ھی توجيه عملیات بناء سس ای مدان الاھہ ج نم توضیح بعض الأمثاة التاریخیة للعسل 
التنظیری فی مال الناھج . 


عملیات نظریة فی الہج 


٢ [077755958 7۸۷ 8:4‏ ڑ7۲۳00 


من مناقشانا فی الفصل الثانی والثالث بتعین علینا أُن نفرض على من یقال لہ تُکظر اہج نویمین من 
ا لموشراٹ أو سو و وج و حتوی النظریة بینا بختص الثایق بنوعیأات ت النشاط 


اللصرح بہا والمفرو 
تعریفات ومحتوی النظریة 77 71:011 ۸۸۷0 70171۸1710۸5 
بدایة ء قلنا ان النظریة ھی جموعة من العبارات التی جب ان تکون فی شکل تسجیل طبیعی یکن ان 


یُستَخدم کوسیلة اتصال بین الناس وکمقوۃ موجھة فی الاسراع بجھود العمل لنظری والعملیٰ وجب ان 
تترابط العبارات یق داخل المظریة بطریقة تودی آپی محنی اکر لاڈجزاء المُفردة وندعم العلاقات التعداعلة 


تن 


006ط0605۷) : 001٤4+٥ا٥]‏ ٭ 


با٭ ازصرر۔ں 


۳ 


ھ۔ 


ھ۔ 


ال ۓے ا“ 


ھ۔ 


س8 


ں 


2 . لاڈ ا جیز 5 ٤ے‏ و بہذآ ان اُنُعنىی تچ حسو عذ ا حیذآال 
٠ 5‏ 7 7 7 ىک : ٭. ‏ ے 
اس ایا حة لات رتباحية مر جرثة فٌْ 1 آلکد -- ت ا اد ده غن النظر یڈ . وتتتوع معطم غمر عاب الا محداثٹ شی المہج 


لی حد أُن تفسیراتا تحتاج ا ی فرض شکل التعر پفات والأنواع اختلفة للاختراضات ولکی تفسر ھذہ 
إِلأحداث الترعة تفسیرا منتظما بالنسبة لالعظریة فلاہد نی یتعصدی لبناء النظریة ان پر بطھا ۔ _ 


فالنظریة قد ثُعرٌف على أُنہا جموعة من العبارات الرتبطة التی یقت لکی تعطی معنی ‏ جموعات من 
الأُحداث وقد تتخذ مجموعة العبارات ا مرتبطة شکل التعریفات الوصفیة أُو الوظیفیة مثال الصیغ الاجرائیة ‏ 
الافتراضات : ا مسلمات ؛ الفروض ء التعمیمات ہء القوانین ء أُو النظریات .۔ أما ا حتویات الدقیقة فیملیہا 
مدی أُو مجال مجموعات الاحداث ء وکم العرفة الامبریقیة امتاحة ؛ ودرجة التعقید فی النظریة والبحث حول 
مجموعات الاحداث . 


والّان فلنطبق هذۃة الأفکار الاأساسیة عن العمل التنظیری على نظریة النہج . المھمة الأول ھی تعریف 
نظریة الذہج . فاذأ کانت انظری یة ھی جموعة من العبارات اطرتبطة التی رتبت لکی تعطی معنی وظیفیا 
غشوغة أو سرعات من ا لأحداث فان نظریة ا ہج تعنبر جموعة من ا الأیاٹ امرتبطة 0 
" لہج مدرسة عن طریق ابراز العلاقات بین عناصرہ وتطویرہ واستخدامہ وتقومہ ۔ وقد یکون موضوع 
نظریة المنہج هو الاحداث اثرتبطة بقرارات عن استحخدام ا ملہج وتطویرہ وتصمیمه وتقویه وبالعملیات التی 
تتخذ بہا قرارات ال نہج . 

ومٹل عذہ الأحداث تعتبر جزءِ من مھسة تُحدید مکونات نظریة اہج . ففی داتعل آیة جحموعة حددة 
من الأحداث یوجد مصطلحات فتیة تُعرِف مادة أُو موضوع ا مال النظری . وھذہ لابد من تعریفھا والا 
فإنه لن یکن تحدید حدود عمل النظر ۔ والتعریفات تخدم ایضا غرضا وظیفیا وذلک عندما کن ترجمتہا ای 
صیغ اجرائیة فی البحث تامنصاعڈدہ آ۲۱۵۷0۱۵۸ءزہ . 


وعندما یحدد المُنتظر مفاہم فتیة مناسبة فانہ یضطر الی التصدی لکل جوانب مجال النہج التی نتطلب 
التفسیر عن طریق نظریة منہج مکتملة . وعندما یتحول المُتَظر ا ی مفاہم التعریف فإنه سرعان مایٔصبح من 
الواضح له ان المٰفھوم الاساسی الدی یتطللب تعریفا وراضحا هو لہج : وھنا ثلانہ طرق ر ثیسیة لاستخدام 
کلمة منہج قرت یق اغال اح هذہ الاستخدامات لکلمة منہج ہو ا منہج کظاھرۃ مستقلة 8081۷6٤08ہ‏ 


1011-7ع 5 ۔ 


٭ 


ھ۔ 


مر ٥ہ‏ 


ھ۔ 


اللینة الو 


را ں 


وی إطار ھذا الاستسخدام فاننا نصحدث عن منہج وفی معظم الحالات فالمذہج یعتبر خطة من نوع ماء فقد 
تکون خطة مکونة من فرص للتعلم مقترضة تلامیذ المدرسة . وقد ئری ا ملہج کمجموعة من نتائج 
مقصودة 00100188 10060064 ۔ والنہج عند آخرین قد یکو ن وثیقة دقیقة تشمل اد أفاً پ وانشثطف 
ومواد تعلیمیة وجداول ٠‏ ریفھم البعضش المنہج كوئیقة مكتوبة ویراہ (آخرون کمجموعة من الاتفاقات 
اللفظیة 388۲3015 !ا٢٥۷‏ وقد پفترض احد امسٹولین ان اہج بعمل مدرسة ما 7 منطقة ھا ۔ وقد 


٦۸ 


006ط9605۷) : ٥4٥00٥‏ ا٥آ‏ .٭ 


۰ 1 ہے و بے سوہ کی ویو ا او اگ ت.پ-۔ زا ٠٭ا‏ ا ا ا ؟ وک و اھ 1 ۶ 0 
۷3۳ب ری ٤‏ ا ڑہ 5 ا ۹ ۹ 7 -. [ ا حر ۔ دا 30,0 ار کی و ااہے٭ے قتھف۔* جا 
یلیٹ صے اخسھ ا للي٭ء کہ لف تبحدرٹی قد سا و بخضی ‏ نج خ-۔ حثلتب اہعغای :ہر پ یہ جو ہد او خیچ حا : 
پایٹر می ز ہج حا تو ای کے کو مس ت+ زٍِ نا . 


المُنظر ان یتحدث عن منہح ۔ 

واستخدام ان لکلمة منہج هو ماپر انت نظام منہج ۷٥ہ‏ صاالدہہ [ ہد فنظام ال منہج هر ذلك الجرء 
من اطار العمل النظم لمدرسة ما أو نظام مدرسی ما والذی تُتَحُذ فی اطارہ کل قرآزات ا تہج . ویتکون 
نظام اہج من تنظم هیئة التدریس والاجراءاث المنظمة الطلوبة لآخراج منہج ء ومحقیقہ وتقویِه وتعدیله یق 
دینامیة ۔ 

والاستخدام الثالث لکلمة منہج هو مایرادف مجال دراسة مھنیة . وھذا یعنی ان نتحدث عن ا منہج 

کمجال کلى للدراسة 00۷؛: ٤ہ‏ 5:014 ٥۰٥٤٤‏ 5ھ صالدءذحنہ وہذا الاستخدام لکلمۃة منہج ہو 

الاستخدام اللوظف فق کل المدارس ا ھنیة للتربیة تقریبا ۔ 

باعل ختالا جو بھعا وضرورا حتوی أیة نظریة الا وھو ترا؟ العبارات الئی تصف العلاقات بی 
یکو نات النظریة وا ی عذۃ العلاقات لابد من اضافة العلاقات البنائیة ومرنطعصماا ٥ا٣‏ آل۳۵ناا اہ بین 
النظریة التی تُبنی ونظریاتہا الفرعیة . واذا ما وظفنا الاستخدامات الثلاثة کإطار فقد تصبح العلاقات بین 
مکونات نظریة ا منہج اکثر قابلیة للتحدید . 
بقضایا کالعلاقات بین اا نی رعی اافاھ وو اتعظیم الدرسی وانجال والنتائہ ار و غیری اناد 
والتصمم الکلی ۰ تتصل العلاقات التی تلیہا فی الأہحیة أو القائونیة بالتأثیرات التی تؤثر فی قرارات النہج 
والتی لانکون جزعءا من منہج ۰ وتتطلب عہارات هذة العلاقات چ8 تفسر اذا تٹتخذ القرارات الرثیسیة :۰ 
وعل سبیل الثال ختار برح طیقا لدور مقبول للمدرسة فی ا جتمع کا یعتمد الکثیر فٴ تحدید المواد 
طبقا للصفوف ؛ على ثتبژات عن تلامیذ ا مدرسة ۔ 

ویتضمن مفھوم یت ضابطة نل سالھا مریة س0 اللطلوبة فی عملبة 
ف ای نظام منہج عی : 
٢‏ ہہ انتقاء واشتراك الاشخاص فی تخطیط اہج : 
۳٣‏ ۔۔ التنظم والفنیات المستخدمة فی تخطیط ا منہج . 
٤‏ سم الکتابة الفعلیة للمنہج . 
٠‏ سس تحقیق اہج . 
۷ ۔۔ توفیر التغذیة الرجعیة وتعدیل اہج : 


۹ 


006ط0605۷) : ٥4٤00٥1‏ ا٥‏ .٭ 


بفترض آخر ان النہج نیجبْ ان یکون قومیا ۔ وبغض النظر عن ختلف العانی اطرتبطة با تہج فیتعین على 
واستخدام ان لکلمة منہج هو مایرادف نظام منہج 0ہ مصصالنہ(ہجتہ فنظام المہج هو ذلك الجرء 

: من اطار ألعمل المنظم مدرسة ما او نظام مدرسی عا والڈی تَحَُذ فی اطارہ کل فرار ٥ت‏ لہج ہ ویٹنکون: 
نظام لہج من تنظم بد اسٹریں زالا رات المنظمة الطلوبة لآخراج منہج ؛ وتحقیقه وتقوییه وتعدیله ق 
ضوء اطحخبرة ۔ وا لمنتج الأسامی لنظام منہج هو ال مہج وتکون وظیفة النظام ھی الابقاء علی ال تہج فی حالة 


کمجال کلی للادر اسة ٥۵1 5:10 ٦٥ 5٥۵8۷‏ 8 کھ ستتالہ ۃ علہ ومذا الامسخدام لکلمة منہج ہو 
الامتخدام الوظطف ف کل الدارس ا ھنیة 2 بیة تقر 
مم" 2 یق و ول ھذة العلاقات لابد من اضافة ٠‏ الات سج ا [۵تنااءناکا٥‏ بین 
النظریة التی تنی ونظریاتہا الفرعیة ۔ واذا ما وظفنا الاستَخدامات الثلالة کإطار فقد تصبح العلاقات بین 
مکونات نظریة ا منہج اکثر قابلیة لاتحدید . 

اس و سی سے ے2 من العلاقات سی وصّف سال اس 
موس العلاقات الہ سن یی لقانزة باایرات الئی تڑ ٹر ق قرارات ا ہج 
والتی لانکرون حزء ا من المنہج ۰ وتتطلب عبارات مذة العلافات ان تفسر ماذا ا تتخذ القرارات الر ثیسیة : 
وعلی سبیل الثال نختار الأعداف طبقا لدور مقبول للمدرسة فی ا جتمع کا یعتمد الکثیر فی تحدید المواد 
طبقا للصفروف ؛ علىی تنبوّات عن تلامیذ المدرسة . 

مفھوم نظام اہج سس سرت سم جع معظءھا بنوعیة الأفراد اللطلوبة ٹی عملیة 

س .ا واستخدامه رس المھام انایڈ لنظام اللنہج بضبط اطار العلاقات الطلوبة ۔ والمھام المخضمنه 

ق ای نظام منہج ھی : 
٢‏ ۔ انتقاء واشتراك الڈشخاص فق تخطیط التہج ۔ 
٣۔۔‏ التنظم والفنیات المُستخدمة فی تخطیط ا منہج . 
٤‏ ۔۔ الکتابة الفعلیة للمنہج ۔ 
٥‏ تحقیق ا اہج . 
ہے وم ات . 
۷ سے توفیر ألْعِخُذیة ال جعیة وتعدیل لہج :۰ 


٦8 
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ا کا ا 4 ا ای ہوم 7 7 ےت ٦‏ کے 


چیا - 9 ] ۱ س۹۶ ۸4۹ سفٰف+س|۹) 0 6ت 5 ا ۰ 4 ۔ 0ا و ہے 
و اد ما اپرزنث غبارامی ٹن رر ڈیر زی ہام ھ دنع اھ رو سیجو لے پوت نکی 5.-.- بح جج ٠‏ مطاھر ات نو پر 
استیخذاھم ورام لے ہج الک نے نا ء ھنا ھ : نطُا ۱ أ 
ڑ7 یرت فموت ہج ر یھی شام اثر نیس نتا و تفسیر ظائف نہام منہھ ما 
٤ ۶‏ سس 


ان الغرض من استخد! م اہج کمجال دراسة 5٥08 ١٥ 88٥47‏ 3 ئھ صنالله ٦تت‏ تطویر العرفة عن 


ارام ج ونظم المناھج رای ٹیء یُتضمن ٹی مجال الاراضۃ لاہک م ن الدفاع . عنه علىی ساس , من ھذا الغرض 
ومن التقلیدی اطاات ال منہج أن یدرسوا الیل الاجعاعیة والسیکولو جیۃ للتربیة ء بیھا یدرس الطلاب 
المتقدمون تصمم واجراءات البحث بشیء من العمق ۔ فیدرسون وبحللون خبراتنا ا ماضیة فی شعون ا ہج 
ویعطٰی تر سیخ العلاقات ہین مثٹل ھذة الدراسات والأفکار الاأساسیة عن تصمم الہج قوة نظریة اضافیة 
للمنہج کمجال دراسةے 

والی ماسبق من عبارأت عن العلاقة ء فھناك عبارات اخری لابد من إضافہا لنکتمل صورة محتوی 
النظریة فی ا منہج مسملممتصعصہ مز امعتصہہ صذ۵عط ومذة تکون العبارات الطلوبة لاظھار العلاقات بین 
نظریة ا منہج والنظریات الفرعیة الباقیة للنظریة التریویة . ویکشف الشکل الاأول فی الفصل الأول عن 
بعضھا لتکون نظریة تعلم ؛ ونظریة تقویم ء ونظریة ادارة ء ونظریة استشارۃة . وتکون روابط العلافة بین 
بعض من ھذة النظریات اُقوی نما بین اضری وید عن القوۃ فانه لابد من وصف العلاقات من أُجل 


أَْذملة بناء نظریة اہج ئ1۷3725ت۸ 110[۷۰۳اظ ۷۰ ب7280 110 ٹتونن 


سم نر لع جس قیاعد السل کی نر آخر فی العلوم السلو کیة ىن ٹم یتعین عليه ان یندرج 
١‏ -ہ ترسیخ او تایں تعریفات وصفية للمصطلحات الفنیة 
٢آ‏ تصنیف العرفة الموجودة والحدیدة . 
٣ے‏ اليعث الاستاطی والترف 
ہے تعلویر النظریة الفرعیة وتطویر استخدام اتاج . 
لقد ناقشنا یما فی الکفاہ یق ا لحاجة ا ی تاسیس ونرسیخ المصطلحات الفنیة واستخدا مھا پشیگل اسب 


1 کے 
ولےن ڑھ ہو جے عرام فان ٭۔ کاب ر منظاری التر بیة کانوا سیر ر راضین أو غیر قادرین علی تعحر یف مصطلحانہم العئیة 


اد و کذْلك ستخد!مھا بشکل مناسب؛ اإٰذا ماحددوھا ہ ژعن الضروری بشکن مطلق بپالنسہة لاگورو 
ان بحددوا وآن یعرفو ! الصطلحات الاساسیةڈ جأم : قعلی سبیل ا مثال فان مفاهم مثل الٰذہج للادھ ؛ 
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:۰ 89030 8+003 ال نے نا 7 
وت تعبر عملیة 0/ األعر اف کک ری لنظریة : وبالر عم وی نا ان نظام الت سیق "۰ وت مر ادفا 
2 
7٠ ۰ ُ ۳ 1‏ ار ٤‏ یا 
النظطہ ۰ ریكہ تن الاول پعٹکر سم : ور لاڈ حر کی 7 وبذوب النظام و العلاقة فإن المعنی جمو عڈ ما عون الا سد !اٹ یسر 


مصلل وغیر شو جو دہ : 


وبالرغم من ان × ھهناه تصنیفاً ما لمعرفة ا ہج فی جوانب فرعیة للمنہج فلا زال ھناكک حاجة إی تصنیف 
منتظم . وھذہ حالة غریة لأُن التصنیف یعتبر اط ق بناء النظریة من المکن حدولہ فی مجال ص 
وھناكد بعض ال حاولات انحدودة قد تمت بواسطة أولك الذین طرحوا أسئلة یتعین علی نظریة المہج أُن 
تواجھھا كتلك الاسثلة 1 ماہیة ا حتوی ؛ وماھیة التنظم ء وماھیة التدریس ء ولایة یف 
ولأیة أغراض ۔ وفیما وراء هھذہ س٭٭"٭٭" القبول لاطار نظری لتصنیفی منہج ای تقدم . ومن 
ا حتمل أنَ قلة التقدم نی التصنیف یرجع إلی تنوع کبیر فی اُستخدام الصطلحات الفنیة . والنتیجة ھی 
أحراج أو آیباد عدم تقبل لعمل خطلة تصنیف واخضاعھا للبحث والتجریة . 


ویعتبر الاأستنباط والتنبؤ 8 ۲۶ط 804 01862068 من أھم الأعمال للمنظر . فغُمن الملمکن للمنظران 
یصل إلی تعریفات ووصف وخعلط تصنیف : ابتداۃ عن طریقة أجراءات أو عن طریقة بحث وصفی بسیط 
ولکنہ من غیر للمکن للمنظر ان یذھب إلی ما وراء ھذہ الستویات بدون أُنواع البحث التی قد تسمح 
للمنظر للاستنباط والتتبوء من النتائج ۔ وھذہ الأنواع من البحث العی من الممکن عمل الاستنباط والتنبوء 
منہا قد اأعطیت عدة اُماء فی آدب ا جال . وسنہم ھنا فقط بإثنین من اکٹر أُجراعات البحث صلاحیة . ففی 
القام الأُول لابد من القول بن عمل الاستنباط ہو عملیة منطقیة ۔ فالاستنباط هو إفتراض أُو تعمم مشتق 
من برھان عقى ء فإن ن تصمم البیعث لا یعطٰی الا ستنباط ۔ 


ویم الباحث ؛ اثناء معالجعہ لنوع ما من الذشکلات ء بدراسة الفروق بین العقبات التی تخذ من مجتمع 
معلوع وتؤخذ مقایس اشحك من کل العینات کا یحدد المعا لحات التعددة ‏ جموعات العقبات کلا عل حدة 
بغرض معالحة تاثیرات ا لنتغیرات المستقلة ۔ وفی ھذة ا لحالات عادة عابیحث الباحث عن العلاقات غیر 
اِلْظٰاهرۃَ 7 العرضیة بین الُتغیر املستقل و احك والمتغیرات التابعة ۔ ومن العتاد فی هذة ا حالات ان تستخدم 
تصمیمات واجراعات تحلیل التباین لدراسة العلاقات , ویصل الباحث ال ی النتیجة من خلال ملاحظة نتائج 
معالحة للہیانات وإضافة ا یل قنداعته بصدق وثبات النتیجة فیمکن للباعث ان یستنتج قابلیة تعمم نتیجة ةَعلٰٰ 
کل عینات الجحتمع اك توضیح بسیط یىی محال البحث ف اناج وھو دراسة ات اُنواع متعذددۃ 
للتدریب أثناء الخدمة مُطہقا علی مجموعات من العلمین مختارین عشواثیا حسب قدرتہم علل الاشتراك ف 

العمل ”کمخططین للمناھج , وھنا قَل تسمیم النتائج ء علی فرض ان ناك معال جات واجراعات ضبط ونحکم 

مشابہة وایضا للمجتمع ع الأصلىی . 


ویگعنی آخر فان اتنب یعتبر حالة خاصة من الاستنباط 16666806 فللوصول ا ی العلاقات التنیؤیة یْصُمُم 
۷۹ 
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ے* ۱ 9+ 5- 7 ان و و و ٦‏ او و و اھ[ ااےج ۲۱ےھ 7 7 7 ا 
تی ا اض اشعلو بد در تہ ا آے السلی کیا بے لھا ھ4 و ای سد یہ ۔ و تع اتا الس اتڑھه انا ہے ًُڑ پان طُ ۶ . 


ھذا النو ع من المٰشکلات هو معامل الارتباط: جمزاواہ×ہہ. وتحلیل الاحدار 881818 8 فمن 
خلال معامل الارتباط بیکن تاسیس فُوٰۃ للعلاقة وھن ھنا یستطیع البّاحث ان یتیاً بواحدة من جموعات 
السل و کیات او الخصائص ( ا جھولة ) من لُخری ( المغلومة ) وقد لوحظ ارتباط معلوم بین مقاییس الذکاء 
ومقاییس التحصیل الدراسی وبناء عليہ وفی نطاق حدود واضحة فیمکتتا بکل الثقة أُن نتتبأً بالعحصیل 
اللدرسی اذا ماقیس الذکاء بشکل جید : وفی جال ا مناھج هناك حاجة کبیرة لاَبحاث من ھذة النوعیة ۔ 
والمنہج فی حد ذانہ یعتبر تعبیراً أو رؤیا تتبؤیة . فمخططو ا تہج یتنبأون ان یستخدم المعلم ال ملہج کنقطة 
انطلاق فی عملھم والا ما کان ناك جدوی فی کل ھہذا العمل . وقد یتنبأً خططو ا تہج بظھور منتجات 
ثعلیمیة معینة . ومن النادر ان نری ان ھناك محاولات لاختبار صحة ھذة التنبوٗات مثیا ولکنہا یجب أن 
تؤدی ای تطوبر تعمیمات عن الظاھرات من اُجل اغراض بناء النظریة ‏ 

ان النظریة الناضجة یتفرع عنہا نظریات فرعیة . فاذا ماحاول مُتظرو اللہج البمحث عن نظریات منہج 
ناجەحة فلابد ان یعملوا علی تحدید وبناء نظریات فرعیة فی اہج . وقد تعتمد ماھیة النظریات الفرعیة علی 
الفاھم والاجراءات التی یرغب المُنظار فی ربطھا أو اقتراتہا بمجال ا لمناھج . وا جالات التاحة لنظریات 
الفرعیة لنظریة ا منہج ھی تصمم ا منہج ؛ اجراعات تخطیط وتحقیق ا منہج ء وتقویم ا منہج . وثعد دراسة ھذة 


الوظائف نظریا مجال بناء النظریة الفرعیة ق المہج سوب نقتصر على ھذة ا جالات فی الفصول الثالیة ۔ 


وبعتبر بناء الھوذج 8٥نةازلتا ٥۸٥۸٥۰1‏ منشطا آخر لمُکّظر النہج وقد یستخدم المُتَظر الماذج بطرق 
عدیدة . فقد تستخدم انماذج لعوضیح اتجاہ شخص ما حول تصمم ا منہج . وتعتبر انماذج مفیدة فی وصف 
اجراعءات تخطیط وتحقیق النہج . وقد ثمئل خطة تقو النہج عن طریق النماذج . وسواءٔ استعیرت الماڈج من 
مجالات اخری للمعرفة أو أُنہا قد حوٴرت بشکل بسیط فی اطار بناءات المنہج الأساسیة فلیس ھناك فرق 
إن التقدم فی میدان نظریة ا تہج کان بطیئا وقلیلاً ء ولم یستجب الا القلیل جدا من التخصصین فی 
المناھمج للحاجة ا ی العمل النظری الدقیق . وککٹیر من الوظائف الآمخری ف التربیة نلاحظ ان وظیفة النہج 
تستجیب آکٹر للضغوط ا خارجیة فی بیئة ثقافیة متدة من مور داخلیة کالامتحانات ء والبحث النتظم ء 
اتی سروف فتاول الا مہا فا بل : 


۷۲ 
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اأمثلة للتفگیر فی میدان الماھج 


۴ 7707۷7/71:378) 1۷ ک7 77 ۸ پر 


بن تاریخ الفکر فی جال الناھج نکت راصظة ایکاز جیل ربقال آن کا سا اظریة رعات لام 

۳0۷۳“ دارہی الا متا نظریة ا ہج ۔ وتتعمق اسس ھذة الأفکار ای درجة کبیرۃ فی ھذہ 
الطبیعة التربویة لتارینا والذی تطورت فيه . الا أنہا قد تطورت ووجدت سلسلة من المشکلات یکن ان 
یقال عنہا انہا تنعمی ا ی التاہھج ۔ 

ان تاریخ الفکر فی میدان امناھج یراجع من حین لاخر وسوف نعطی مثالین ھنا . فقد راجعت سجویل 
82081 سنوات التکوین فی جال المناھج او حصرعہا فیما بین ۱۸۹۰ء ۱۹٠۰‏ ۔ وقد اختارت سجویل 
ان توضح الطورات الدوریة قی المناھج بآن وصفت اعمال الدارسین الذین منلون ذلك ء وقد اختیر تشارلز 
٤88‏ وفرانك مکموری ۷۸0۲۲ 8۷4۰ 67890 کثلین للحرکة اربارتیه وكکللك من ۱۸۹۰ - 
۸ دیوی ٥‏ تل٥‏ بسیب تأثیرہ الکبیر على الفکر اللہجی لدی کل الّاخرین ۔ وقد اختیر . 
فرانکلیین بوبیت 6 افتا8055 تتفلغاص9 ووریت تشارترز ۴۷.858678 ۷۷۲٥٢٢‏ لمثلوا حرکة فی مجال 
اشناھمج تسمی تحلیل الضاط عنفلزلعصد زا۷ا٤8‏ ۔ وقد مث مارولد 88سا 113:014 اع شاو لئ تکو ین 
افکار نی الناھج حتی ذلك ا حین . اما و لیس کاسویل ا٥888‏ ةذال٥11‏ فقد اختیر ٹل التخصص ال دید 
نی صنع ا منہج . وقدٴحلل فیلییس 8مفاللطط العانی امرتبطة بفھوم ال منہج منذ استخدامه البکر فی سنة 
7۴۳۲ء وقد قسم تحلیلہ على اساس ثلاث فترات زمنیة ھی : 
٦‏ ۔۔ الفترة ماقبل التقدمیة 8طز ١ہ‏ افممععمعجر عم 
٢‏ ۔۔ الفترة التقدمیة 100 ٢۷ذ‏ ہ٥۲‏ ع٥٣‏ من ۱۹۱۸ ا ی ۱۹۵١‏ 
٣‏ سس فتر ة مابعد التقدمیة 70811090 ۲88[۷ع۲0 5ز ٣٥٥٢‏ وھی مابعد ۱۹۵١۰‏ . 


7 حدد فیلییس بعد ذلك اتجاعات ا ہج لدی الکتاب فی ھذہ الفترات ۔ وسوف تقیم اھتامنا ھنا 
روفقا لأغراضنا بین فتراأات فیما ین ۱۹۱۸ ا ەل یڈ وفیما بین ۱۹۵١‏ حتی الان . ومن منظور 
نظریة ال ہج فان هذا اقم اق یبدو مناسبا حتی ۱۹۵۰ وھی السنة التی تُشرّت فیہا اعمال مؤئھر کبیر 
عن نظریة ا نہج . 
رواد اشاھج سم الأو ائل 3۲75 1(7:7:101/1137) 7۸77۷ 


سس اح سی 
اُول عمل تعریفی عن ا منہج عامة ء قد نشرہ بوبیت ]53ا80 فی سنة ۱۹۱۸ . فقد کان بوبیت حقیقة 


(۳ 
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کی رر 
شی ےرہ ان 


7 
و 


کے ٰ“ 
7 تھا 


مھت 


کروی سس 


ھ 
1و تی 


پا زاین شِْ ال یں 


. 1 :. ک٭ ى٤‏ 
7 َ‫ پک اعد 8 
٠.‏ ل شر میں ہار سی آنہیتڈڑ 


2لا ے 


چم 
3 


ەدمہونك 


قتت ہیا 


٦‏ ق 1, ٭ 
شا ۱ رخ رمں 


تضمین الاطفال فی ااسخطیط 


و اوھ کے اذہ .ا کس ج8 × یامد ١‏ 
قد ازدادث حدة الصرا 21 بین اخحماعات النادیة بات رکز حول الطفل والحماعات ا۔نادیة بائھرکز حوإ 
٥‏ ۰ وق جس عوں 
اجتمع قْ الکتاب 7 یگ السادت ں والعشرین للحمعیة القو میة لدراسة ات بیة : وقد تکونٹ 0 ایی 


1 
کت 
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سن آشخاص ذری مشار بب متعندڈ و کی ٹیسیا شا ٭ لدرج . وبالرغم صن اپ ختلافات نچ ین الو جه ٌََ 
فْمّد استطاعت اُشُمعية تکریۓ ہے تس بن البادئء الفعالة گ صنع اہج ومن اْھم نا الاشارۃ ای 1 
کی حر ن اُعضاء ا اللحنة قل اعلہ تجمو عة اضصافیة حموعة البادئء العامة انا ع لی تکامل ووحدة تو جھات 
0 ان ید ؤ قی تلك ! اجموعات اباھات تر ےم مس متصارعة بشکل بارز 
بس ان جھودا من ھذا القبیل ‏ م تتکرر بانتظام منا۔ ل الحفاظ عللى الاتفاقات والاختلافات علىی 7 
عی ! لمواقف اٰہجیة واضحة وجليهە کا کانت لدی ایك المتظرین اق ۱۹۲۷.۔ 
الجموعات السابق مناقشتہا ۔ وقد وضع کاسویل موذجا للأداء لاقیادرہ؟ 1م ل500 سیف 3 
تزنط:: ۵48٥ای‏ تطویر ا ہج اثتاءِ اشترا؟ که بقسم ألدرأاسات ال مسحیة والیدانیة 284 ۸۵۲۷۶۵(۶۶ ١٥‏ 101۷151001 
888 18ء15 قٰ کلیة ببیودی وو ق رس قیٰ ٹنیس وائناء هاة القترة من حیاته ققد عمل 
کاسویل وزملائہ یکنا ملاحظة تاکید 1. 1 شعرأك العلم ف 7 ات الج وفی البناءات التدعلیمیة 
لحماعات المخطیط ٤‏ وف اخطوأاٹ الاجرائیة کتعریف معنی منہج ؛ وحدید الأمداف ٤‏ واختیار: اقوی ٤‏ 


+٦ 


وحدید تصمم النہج ء وقیاس النتائج . 

وھکذا تری معظم قضایا الاہج النظریة السا سیة وقد آبرزتِ علىی ید دارم ىی ا لمناھج منذ التطورات . 
الک اشحال قلد ر ایا القال عول لے الاباسیة افشتریت تىوسۃ اق عظورات 
منہجیة تبناھا أشخاص اما من قالوا باٹھ رکز حول الطفل او القائلین باتھ رکز حول ا جتمع او من نادوا 
بالتفاعل . ورأینا قضایا أساسیة عن تصمم ا تہج بدعاً من التنظم الشکلی للمواد المدرسیة حتی مفھوم 
الخبرة . ورلُینا أیضا قضایا عن انتقاء واشتراك اأشخاص معینین لمھام بناء ا منہج وأیضا انتقاء ھذہ ا مھام 
ومع ذلك فان ال جوانب الفنیة ای حد ما فی بناء نظریة ا منہج م تدخل حقیقة ا ی أدب ا جال حت 
امسینیات . 


+ 


التطورات اللاحقة ۱ 7۷77.071175 74۸11:78 
فی حوا ی منتصف القرن العشرین ہداُت الناقشات حول نظریة اللہج کنظریة فق الظھور فق دب ا جال . 

فقد حدثت أُول عناقشة لنظریة اہج علی نطاق کبیر فی جامعة شیکاغو سنة ۱۹١۷‏ وقد نشرت 

اط رحانت القدمة ال عنا الزفر ق اب سق +143 ولقد آعطی لک ل انب آخریة الکاملڈ اه 

فی أحد أُقسام ھذا التقریر فقد وصیف مایلی علی أنه ثلاث مھام لنظریة الہج : 

٢۔۔‏ ابراز العلاقات التی توجد بین ھذہ النقاط الھمة . 


۷۵ 
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ف2 لے 1 ا ان سے نےے خ۳ لج 7 عر کے کے و وھ راہ ۔ 
ہ۔ اقترا ے او نو کستھ/ا. املعلادت العی و صعث خل 22-1 الْقَف ایا : 


7 "200 یئ 
وق فصل خعامی فقد وُھیع العخد یعال:- ٠‏ 
فی حاولة اضافیة للاسراع بالاتضالات بین "خماعغات ا مھتمین با جال وق اولۃ لنطویر 
نظریة اکر صلاحیة فقد یقضی شخض ما وقتا عاولا وصف طبیعة هذة النظریة ومھامھا 
ومادتہا واعتبارانہا واستخدامایا , 
وما یقال عنه مبرر تایلور[008ہ٤۲88‏ ,الال قد نشر فی ۱۹۵۰ ویدور ھنا حول َعة اسغلة مرکزیة 
ھی : 
١‏ ۔۔ ما الأھداف التی جب عل المدرسة ان تمحقنٹھا ؟: 
٢۲‏ - ما ال حبرات التربویة التی بمکن توفیرها والتی من ال مار ان تحقق مذۂ الاّمداف ؟ 
۳ ۔-۔ کیف یکن همذة ا حبرات التربویة ان تنظم بفاعلیة ؟ . 
٤‏ ۔۔ کیف بیکتنا ان تحدد ھل تحققت مذة ۔الأمداف ٤‏ 
وکان ہذا التکوین هو الملستخدم فیما یتعلق بنظریة اللہج منذ نشرہ . وھذۃ السئلة التی أٹارھا تایلور قد“ 
أُارھا دارسون للمنہج قبله ولکن صیغة تایلور الفریدة قد انتشرت ۔ 
وکاستجابة جزثیة للتحدی الطروح فی مقالة ھریك 1٥8٥٤‏ وتایلور 791٥6‏ القائل أنە ینعین عل ٠‏ 
شخص ما ان یقضی وقتا فی محاولة لوصف طبیعة نظریة النہج ء فإن ول طبعة من ھذا الکتاب ( نظریة: 
المہج 7 ساللاسصت) ظھرت یق ۱ وقد کان او 5 مجلد یقدم مقالة منظمة لحالات و اناد . 
نظریة ا ہج القائمة عل ساس الصیغ والعلاقات الفاھیمیة الستمدة من جھود بناء النظریة نی نظم شدیدة 


وقد اسھمت اطروحتان قدمتا سنة ۱۹۹۳ للمژئمر القومی لجمعیة الاشراف وتطویر ا داہج فی ا حوار 
حول نظریة النہج . وتکون ھذا للؤقر من سلسلة من اللقاءات ( السیمنارات 80010889 ) کانت نظریة 
لہج إحدی موضوعاتہا . وقد طرحت ورقتا بحث ف السیمنار الذی اوضح مشکلة کبری فی نظریة ملہج 
وہقیت هذة المشکلة بدون حل یق ھاتین الورفتین ۔ وقد کشفت عناوین ہاتین الورقتین عن جانبین 

وقد قدمت إحدی الور قتین بواسطة بوشامب طصعط ع2 حیث حلل فیہا مدخل العالم :و2۲۰ 
86187 6 ف مھام بناء النظریة فی ا مہج . وفی ھذا العرض ارتبطت نظریة ا منہج مفاعیمیا بہناء 
النظریة فی جالات اخری للمعرفة . وقد أکد على البادیء الاّساسیة الشائعة فی کل ا جالات وکا یراھا 
العالِم . ا امبادیء الغی ذکرت والتی قد تعطی تفسیرا أُفضل لظاھرات ا مہج فکانت الاستخدام الدقیق 
والمناسب للمصطلحات الفنیة ء تحلیل وتصنیف العرفة والدخمین ٤‏ استخدام البحث التنبوی لزیادۃ عدد۔ 
التعمیمات القویة أو القوانین ۔ 


۷ 
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سیں۔ : تج وچ چجواہر رر 9-71 2]ص77/, َقَا رة علية لہ ا ہے 
3 ڈاںن موصوغ اْورفه الثاليه هو ذور النعاسمفة یگ ست نل پة علمية للمنہج . وقل حخختھس حیٹ 


طاتہکفہا ثلاث مہام یکن ان تتناوها الفلسفة فی مساعدۃ مُتظر ال 


٤ 


۲ سہ تکوین وفریی الأفتاف اسلین‎ ١ 
. اختیار وتنظم المعرفة‎ ۔۔٢‎ 
۱ . ۔۔۔ التعامل مع مشکلات لفظیة‎ ۳ 
وفی تحدیدہ لٰذۃ ا مھام الثلاث أُشا ر سمیث الی عدة ماخذ فی تطویر نظریة النہج . وقد قال ان مُّظری التہج‎ 
غالبا ما یفشلون فی إدراك العلاقات النداخلة بین الاعداف التعلیمیة ومحتوی البرنامج المدرمی . فأحیانا‎ 
یصبح الج ری شس سنا لر اتی اف ۔ وکثبیر کٹیرا جدا ماتغیض ولا نتضح ا معاییر لانتقاء ا حتو‎ 
او ادف مذا اذا وجدت على الاطلاق . فعند انتقاء ا حتوی یتعین علی مُنتظری المنہج ان .ا ق‎ 
اعتبارھم طبیعة وبناء للعرفة وإلا فسیقعون فی خطاً اذا مافشلوا فی ان چیزوا ؛ ہین المعرفة ا حقیقیة ء والقم ء‎ 
والمبادیء العامة . فکل من هہذة الأنواع من المشکلات ترتیط بشدة باللغة الستخدمة ف التنظیر فی ال ملہج‎ 
. وا یعوق التقدم ان تمتاج المفاہم الاساسیة التی تستخدم باستمرار ای توضیح‎ 

سم پیر می سوہ ہر میں وس تو سوہ 
ماما قضیة تاُسیس وترسیخ حقائق وعلاقات بین البیانات والعلومات الامبریقیة . بل بالاضافة ال ذلك 
بجب ان یعنی المنظرون بالاختیارات ونتائج ھذة ارات اوعند ھذة القطة سیواجھون بعالم القمم . 
ویعنی المُتظرون بالاختیارات علی مستویات انتقاء الأغراض والحتوی کإستجابة همذة الأأغراض . وھنا 


لایکون للعلم عون ہیر للمَمظر : ومع ذلكك فلا بد من وجود لغة منظمة سواء تطلع المُتظرون ایی 
الأسالیب الفنیة للعلم أُو ای حکمة الفلسفة ۔ 


وقد تطرق استخدام الفاذج فی العمل النظری ای الجھود اد وظریت اہ 9ص 
بنصیب وافر فی ھذۂ النقطة مکدونالد 4ھ وذفلك فی ورقة طرحھا فی لقاء لأساتذة المنامج ۔ وقد 
میز مکدونالد ٹی ورقته عذة أُربعة نظم تدخل ف العمل المدرسی وھی : 
لہج صنالناع صن الفعلع 0۸٤٣مص‏ ء العدریس عمثطط٥٤ا‏ ے التعلم 18:618 . ؤقد حدد 
التفاعلات ہین هذة النظم الأربعة ٹم حلل نظام ا ہج باستخدام نموذج نظم عامة بیز بمکوناتم مُدخل 
ومحتوی وتوظیف ؛ وئخرج ؛ وتغذیة مرتیعة . وف ورقة مکدونالد تبرز فکرتان فریدتان ۔ الُولی ھی انہ 
مکنا توضیح فکرنا حول ال ملہج اذا ماخُدِد کنظام فرید للعمل المدرسی . أما الأخری قھی ان استخدام 
مدخل النظم العامة یساعد علىی تعریف نوع ومجال الرڑی الفکریة ا مطلوبة فی نظریة النہج . 

وقد تی 9 وسمیث 805 وبیرنت ‏ 808061 خطلة للعمل امدرسی مختلفة ا ی 
حدما . وھی الموضحة فی شکل ٥‏ . ویوصف ا منہج فیہا کجزء من نظام تأثیر کلی موجہ ا ی الطلاب . اما 
ماذج التدریس فقد ضمنّت کمجزء من التظام الکلی للتأثیر الموجہ نحو الطلاب ۔ وھی قد ضمنت کجزء من 


۷۷ 
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٭ ےی منطیصا لاہیۃ ڈ اڈ اکٹ .. : اق ٹاڈ ے ےر ےر سے4 
١ :‏ ش صورط. 4 حق فال انْحتاب۔ ۰ با رغم ص اك غادے النامریس می جٹز ےا 


من النہج الا انه عملیا لیس من الفید تجاھلھا کلیة فی نظریة منہج . وقد تقودتنا ھذہ العبارة ای الاعتقاد 
بان کلا سن برودی 2:0047 و میٹ طال5 وثرثت )8صظ م بختلفوا بشکل و اضح مع یز مکدو نالد 


کو یی یوب ا اج مم 
مجرنات اہ فی الشجا ولک 


و ا : 
تع'۔ ام 1ت 7 
ای ھوی' ژ؛لتدریس 7 


وقد راجع بوشامب 0۵ ٥٥ند‏ ہ3 ما آآحرز من تقدم فی نظریة اہج فیما بین سنتی ۰ و ۱۹۹۰۵۔ 
فقد حدد ستة مکونات للمنہج کاطار لناقشة مااجری من بحث وکتابات عن نظریة ا نہج کمجال 
للدراسة . وھذة ا لکونات الستة عی التأثیر ات ا جوھریة ء وامواد الدراسیة ء وتصممِ ا مہج . وھندسة 
ائہجے والتقویم والبحث ء وبناء النظریة . ولاحظ ان اقصی تقدم کان فی مجالات الواد الدرآسیة وہندسة 


اہج . ۱ ۱ ٰ 
ْ5 فایکس ×8 فقد طبق تملیلا بنائیا وظیفیا مشتقاً من البیولوجیا ء وعلم الاجتاع ء وعلم 
الا ول جیا ٤‏ علی مھمة تنقیة مفاہیم النہج . فعندہ ان وظیفة ا ہج قد وصفت بأنہا ماتم عمله وہو بنیة 
ال تہج و کیفیة عمله ۔ وقعتی اخ فان وظائف اہج تصف العملیة التی یتم ہہ تحفیق بناءات منہج او 
تغییرھا . وقد أثار ذلك عددا من الاسلة والقضایا صٍفت کا پلی : 
١‏ ۔ہ أسثلة عامة عن ظاھرات منہج . 
٦‏ ۔ اسغلة حول نظام اہج ۰ 
٣‏ .سہ اسشثلة عن وحدات التحلیل والعناصر . 
گے اسئثلة ععن بنیة نظام منہج . 
٭ سد ١اَسئلة‏ عن وظائف نظام اہج . .7 
5 - اسفلة عن عملیات ا منہج . ا ۱ 
۷ ۔-۔ اسئلة عامة عن إجراعات التحلیل البنائی الوظیفی ولا کان التصنیف یعتبر خطوۃ أساسیة فی بناء 
وقد حللت ماکیا 3۷۸8٥٥8‏ أربعة اُنفاط من نظریة المنہج ھی : نظریة المہج ( نظریة الحدث ) تہ 
[7 و نظریة لہج الصورئ ٢۳ط‏ حساثتناعادعیہ لوجوم و نظریة المنہج القیمی ۷881٥٦٥٥‏ 


نآ0 ٦تت‏ ونظریة لہج العملی ٥‏ مصلفلىمنصتہ لمەنوملمنجومجچ ۔ 


وقد عغُرفت نظریة ال ہج ( نظریة الحدث ) علی انہا تجمیع وقییز الاحداث وربطھا . وفی ھذا العنی 
افترضت ماکیا ٥٥ھ۸۸4‏ انہ بمکن ادخال ا منہج تحت نظریة للتعلیم ء وھکذا تؤکد على أنہ بجب علىی نظریة 
للنہج أُن تکون نظریة جزثیة لنظریة تعلیمیة . اما نظریة النہج الشکلی فقد رکرت علی بنیة حتوی لہج ۔ 
واھتمت نظریة ا لہج القیمی بقضیة ماہیة اٹحتوی التعلیمی الذی یعتبر اکثر قیمة لطرحة على الطلاب . 


وعن نظریة ا ہج العملی فتعتبر تأملا وتدقیقا فی وسائل ا تہج المناسبة للوصول ا ی أُھداف منہج . وقد 
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إْ ا 
۱ کے 
کڑیگٛنٹسویڈشنستتتیٹیتبپ دب و ہے 


٠ح‏ وس وحقس : --1 بد 


لانتفق مع ماکیا فی اُن مناك حأجة للکٹیز من الضمَیات ۰ للعانی التی اعطتہا للمنہج ولکتہا بالفعل تساعدنا 
على اُن نری بوضوح اکثر ان لنظریڈ اہج عدة ُبعاد مثل التصتیف ؛ والتصعم ء والقم : والعملیات وکلھا 
ینبغی ان تراعی فی تفسیر کلی لنظریة لح ا 

وقد قدم جونسون 808ھ105 قیلیلا ھاما لامتخدام التعریفات واھاذج فی التنظیر للمنہج . فبیغا 
اُرضحت ماکیا ھ1ہ 348 أُن تعریف ا لہج بجب ان بتأتی من نتائج بناء النظریة فقد تمُسك جونسون بتعریف 
النہج کقوۃ موجھة لمن بینی النظریة . وادعی بأن ماقد سبق من جھد فی نظریة ا منہج یکون إما برنامجیاً أو 


تحلیلیاً وأن الاأُعمال البرناسجیة قد اختمت ممواقع ا لہج مع العاأکید فی القام الاُول علی تطویر المنہج ۔ 


وقد میز جونسول بین التہج وعملیة تطویر ا لہج فعندہ ان امنہج ہو منتج لنظام تطویر النہج ولکن نظام 
تطویر ا تہج لیس ہو المنہج ولتوضیح ذلك بجر الاشارۃ الی اُن جونسوتن قد نظر ا ی ا تہج بإعتبارہ سلسلة 
من النتجات التعلیمیة القصودة ۔ وفقا ممذا الفھوم برتبط ا منہج بالنوایا أُو للقصودات بدلا من اٹجریات او 
الاجراءات . ووفقا لمذا التعریف فإن ا خبرات التی بُحصیلھا التلامیذ تحت إشراف المدرسة تصبح جزعا من 
جال التعلم . .۰ کے 

ومثلما فعل فایکس فان جونسون یدعم تحلیلة بخطة للمنہج من ست نقاط : 
١‏ - ا ُہج ہو سلسلة من النتجات التعلیمیة القصودة ۔ 
٢‏ -ہ الاختیار یعتہر جانبا اساسیا فی تکوین الاہج .-_۔ 
٣‏ ۔ جودة البناء تعتبر مة أساسیة للمنہج . ۲ 
٥‏ _ے یشمل تقوم اہج صدق کل من الاختیار وجودة البناء ۔ 
٦‏ -۔۔ یعتبر ا ملہج محکا للتقویم التعلیمی . ہہ 

وقد اختبر اخرون فیما قبل جونسون ا تہج کنتاج لنظام منہج ومدخل ( اتاظطة ) لنظام تعلیمی . ومن 
الضروری لی نظام . ان یکون لف مدخل ومنتج متصل بالتغذیة الرجعیة الأیة من التقوم وذلك من أُجل 
تحفیق الاضطراد الڈذی پعتہر حمه لڈی نظام ۰ 

وفیما بعد فقد عزز جونسون من موقفه القائل بأن ا ہج یصمم لتدعم وقیادة التخطیط التعلیمی والذی 
یقود بدورہ التعلم اللؤدی آلی منتجاتِ تعلیمة . نم قام بوسٹر 208065 إسترشادا بتبریر کتبریر جونسون 
بتحلیل مکونات لتربیة وقرر بان اہج والتعلیم والنتجات التعلیمیة تعتبر الکونات التی تتطلب توضیحاً ۔ 
وادعی ء لأغراض النظریة والبحث ء بأنه بجدر ان یفھم اہج باعتبارہ موجھا توجھا انتاجیا - ۶٥۵۵٥۲م‏ 
4 کسابق على التعلمم ء وبکونە وصفیا۔ ۱ 
أوہایو وکان ہو فی ا انب الڈی قال بان اہج یتکون من ثلائة عناصر أساسیة ھی : الفاعلون ء 


۸۰ 
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را !ا تے, وریہ وازفاعل ن ھے إلأشذناے ؛اء کا وع ا وا نے 
کر تچ ری ٹیر مین فانفاعارن شم 7 سحجاصری الٰحصلون فاشرہ با نہ دئ زالضامین 


الا 4ے 1 ای 
ا ات : ڑا ین 
رہ خی ى می سس 


ھی محتوی لہج متضمنا مشکلات التصمم ء آما العملیات فھی تلك العملیات التی تشتمل عی تفاعل 
الفاعلین وااضامین . ویتعین اُن تشمل وحدة الدراسة الاساسیة فی اہج ثلاث مراحل : )١(‏ مرحلة 


وافترض ویلسون ۷۷808 فی کتابة ا مشیر ز( ا مہج امفتو ._ الطریق ) صصلتعتضصضیت) ئەمعھ معجہ ٣82‏ 
ان نظریة النہج قد تفھم علی أفضل وجه علی انا اُنسانیة اکٹر منہا علمیة وأُن نظریة ا منہج المفتوح الطریۃ 
سوف تکون تجمعا مناسیا من نظریة معرفیة ء ونظریة بیئیة ء ونظریة اداریة ۔ 


و حص جردلاد ومعاونوہ ۵890018168 4ة ٥000٥‏ نتائج دراساتہم حول تطویر واستخدام نظام 
۱ مفاہیمی للتطبیق والبحٹ ف النہج ۔ وم یدع جودلاد بأن تنظیرہ یعتبر نظریة ۔ بل راہ علی أنه وصلة بین 
طریقة التطبیق وال هد لتطویر مفاھم ونظریات . 
وقد تضمن تقریرھم تحلیلا لعملیة بناء ماأ موہ المنہج العقبی سد‌آدہتٌعده 0۸8۵1 ما٥‏ وھی تکون ق الاساس 
من استخدام رصید الانسان من ا لمعرفة ‏ وا حکم التقلیدیة کمصادر للبیانات لقرارات ا تہج . وعن طریق 
استغلال ھذین الصدرین فان صناع قرارات الشہج قد بحددون القم المٰناسبة التی ۔ستستخدم ٹپی اشتقاق 
الاھداف التربویة . وقد تؤدی ارات اخاصز بالاھداف التربویة ای اھمداف سلو کیة عامة ثم پأتی من 
الاداف السل وکیة تحدید للعناصر السل وکیة الا این تؤژدی ای قرارات حول الفرص التعلیمیة وا مراکز 
النظمة للطلاب . وسوف نرجع اق کر سی فاصل سا ھی لہ اض ای ا سیل 
مناقشاتنا حول هھندسة المنہج وتصمع اہج کنظریات جزثیة لنظریة اہج ٠‏ 


ولازال مجال اہج حل دراسة واکتشاف من الناحیة التاریخیة وقد راجع بلاغ ا٥‏ ہ13 دراسات عن 
التطور التاریخی للفکر : التطبیق فی میدان اہج . وقام کلیبارد 3۶9٥ء‏ اکا بتحلیل مجال ا تہج من بدایته . 
وصل ال ان لکل الاساسة جال النہج هی مشکلة العحدید الذاتی ڈمااھ ظا”٥‏ ا لاہ: راقاع علینا ان 

نوجد عرازازن سا ومع زملاء الٰهنة 1 الہرین وبارون 80 آ×صة 5ہ صلۂ۸ فقد راجعا أُدب اہج 
وھٹا البدائل الاجراثیة لتطویر ا تہج . وقد حددا سبعا منہا ھی : )١(‏ ۔ ذراسات: سسعیة عن الکبار 
)٢(‏ _۔ خملیل الوظیفة . )٣(‏ سان العلمین ز؛٤)‏ تملیل اصادر الأھداف )٥(‏ البناءعات العرفیہ 
۶ ٣۲۸۰ء‏ عوصنامصن تار تعدیل السلوك (۷) الائسانیة ۔۔۔ الفردیة 23 اقترح بدیلا ثامناً وھو تطویر 
المنہج اللتداحل النظم ساب اص صمطنام (0٣۲1‏ ٹم قام شورت 58086 بفحص حالة المعرفة فی مجال 
لہج . وٹمکن من تحدید ستة تصنیفات للاأشخاص المشترکین فی العمل المدرمی ء وتسعة عشر نوعا من 
النشاط ا مہجی : وأربعة وثلائین نوعا من مصادر انتاج ا مادۃ مدرسیا:. ومٹل ھذة ا جھودات التاریخیة 
التحلیلیة فی ا تہج لا تعتبر تطویراً للنظریة بشکل محدد ء ولکنہا تساعدنا علىی اُن نری وبشکل اکر 
وضوحا ابعاد الیدان الکلی الذی بیجب ان یتم فیہ التنظیر ۔ 


۸۹ 
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ومصدر ووظالٰف وتطویر اہج وثناول البحث فی ا ہج تداولاً نقدیا ذلك لان الیحث ٰ یوجە آئی تل 
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ان یوضح الظاعرات والمشکلات لتی پتعامل مھا العاملون فی الناھج . وافترض ان 
الام قد نگرن ضرورد رلک اب رع لآ ود الاکرد راامامات اقظانۃ تن ار 
:ٹم کان ہداك تأُثیرا خر ضد تطویر ؛لبحث الموجہ للنظریة وکان فی شکل افتراض لتغییر التأکید فی 
الہحث فق الناھج . فقد اُعاٴ ان شواب 83:88٥‏ ان مجال المناھمج قد أُصبح محمد بسبب الافراط ف ناد 
علی التنظہ ومن بین ماافترح ان اتعقل طاقات الہج ا پی ا حوانب العملیة ء والشّبه عملیة والاختیاریة . کا 
آُبرز عَلمّحا مھماً وھو ان الباحثین یہتمون بتطویر تعمیمات او قضایا عامة بینا یہتم الباحثون العملیون 
بالبحث عن اطعرفة أو العلومات لتوضیح مواقف مشکلة معینة ۔ والان فسواء کان شواب رجعیا عن 
تطویر نظریة امنہج او م یکن فذلك حل نقاش ء ولکنە غالبا مایری علی أنه حجة بالنسبة مدخلات أخری 
للبحث فی ا تہج . 

وقد ذھب ھیویٹر 1800096 ا ی أبعد ما ذھب إليه شواب فیما ادعی بأن العاملین فی المنہج قد نوّعوا من 
امماماتہم إلی حد قتل ا جال با ونادی بعودة ا ی العمل الاأصلى للمنہج الذی ادعی أنہ اختیار ا حتوی من 
التقافة الکلیة وجعل هذا ا حختوی قابا لاتق بالنسیة للطلاب . وق ھذا ا جحال نادی ھیوہنر بما قد باعوة 
البعض تعریقا قاصرا لعمل ۔المنہج ذلك لاو ان یت قاط غن حتری وتصمم ا ملہج . 

غ جاءوت حرکة جدیدة فی مجال التنظیر ق لہج عم ضصمفعط سصالدہ ا علہه رو نار ت الکتر من الحدل ۔ 
وقد غُرف الأشخاص ا رتبطون بہذة ا حرکة باسم ( التصویریون ا جدد ) ولکن ھناك اختلافات جوھریة 
پین افراد ھذہ الجماعة إذا ما امکن تسمیتہم بال جماعة . ومن بین ھؤلاء:امرتبطین بہذة اح رکة ویلیام بینار 

٢۷ ت٥٥ ٥8۶۰‏ وجیمس مکدونالد 8۷44:4008 18008 ومکسین جرین 3/8×٥ ٥٥8‏ وجون مان 

101306 متلہ[ ومایکل بل مامصھ اط۷ وایسٹر زاریت 2866 ٥880ا ودواین ھیویٹر‎ ۸/۵٥۵ 
تر جورج ویلیس ذلا۷۷ ٤ع:ہ0 وقام ھہؤلاء الاشخاص بدراسة خلق مدخلات جدیدة للتنظیر‎ ء٥۶‎ 
اللہجی ۔ وھکذا فقد توجھت جھودھم بشکل رئیسی نحو ا مراجعات النقدیة الأساسیة للمجال کا ہو عليه‎ 
الحال الان . ووفقا لرأی بینار فتوجد أُصول ھذۃ ا مراجعات النقدیة فی امارکسیة ؛ والوجودیة ء وعلم‎ 
اظامرات و والتحال النفسی ۔ وبوجه عام فإن مژلاء التصورین قد استبعدوا بشکل سطحی التراث‎ 
العلمی الامبریقی کاساسی للعنظیر فی جال امناھج مدعین ان العلمیة تؤدی بال ممارسة وتطبیق المنہج ای‎ 
أیدیولوجیة نفعیة للادارۃ والضبط . وف مراجعة للادب ا حدیث للفکر التصویری ٴف اہج اشار فان مانن‎ 
یوضح لنا بالفعل کیف نقوم بعمل مثل التحلیل‎ ٤ ای نہ زلیس ھناك مایکفی من ھذا القبیل‎ ۷30 ۷ 
الفوتومولوجی ( التصویری ) أو کیف تتناول تغیر ا تہج فی اطار نظریة نقدیة ) ۔ وف ضوء ھذا و کتابات‎ 
اخری فقد افترضنا ان تطبیق ا منہج یشمل بُعدین مُھمین من العمل ا مہجی ؛ مما تصمم ا ہج وھندسة‎ 
لہج وتبقی مھمة نظریة اہج ان ثٛفسیرہما سویا . وا ی هذا الحد یلاحظ أُن عمل ہلاء الجماعة  م یوجہ‎ 
نو مشکلات التنظیر أُو التطبیق فی ہندسة ا مہج علىی الاطلاق ء حیث أنه قد رکز علی حتوی وتصمم‎ 
الاہج ۔ ومع ذلك فلم یتضح اطلاقا ماعیة الفرق المکن ایجادہ فی محتویات النہح للمدارس الابتدائیة‎ 
والثانویة عن طریق تطبیق رؤیتہم النظریة . وقد یکون من ا حق القول بأنه عند ھذا الحد فقد رکز‎ 
. التصویریون علىی انغاط جدیدة للنقد وأنہ سوف تحکشف تٹائج ا اہج بمرور الوقت‎ 
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ما سبق ترتبت حالة أو وضع معین منظریة المنہج۔ بِکن بیانھا ۔ فقد قیل مرارا وتکرارا فی اٗدب ا منہج أُن 
ہنا حاجة للحوار بین مُظری المنہج ومُطبٍقيه حول القضایا ا بدلیة فی امنہج والقصد من وراء ذلك هو ان 
مٹل ھذا ا حوار أُو اللناظرۃ قد یساعد فی تعریف تراث للمحتوی جال المناھج . وقیل ایضا ان الساس هٰذا 
اوار التقادی یہ لیس معلوما او معروفا ۔ ما بلنسبة لنا فاننا لا تتفق مع عؤلام للدشائمین حیث إئد پیدو 
نا هناك مشکلات وقضایا اساسیة معینة أمامنا وکان موجودا بعض منہا من قیل . وقیما بل مب نٹ ات 
فسوف نشیر إ لی ماہیة بعض منہا تحت التصنیفات العامة التالیة 
١‏ سہ تعریف اہج . پ7 
۲٦ہ‏ مصادر قرارات لیج 
٣‏ قضایا ومشکلات تصمم ا منہج پك"“86 
٤‏ -۔ قضایا ومشکلات ہندسیة اہج ۔ ٦‏ 
٥‏ ہے مضامین النظریة ۔ تچ 
تعریف المنہج 000111111٦‏ 


ھناك حاجة حقیقیة لتعریف الکم اموجود من العانی اتی ترتبط بمجال الحداث التی تنتمی الی مجال 


یشمل انیج التعلم و لندریس ؟ الی ای مدی یعبر تعلم لعلامیذ جزعا من النہج ؟ ماھو انمال الکل للمہے 
کمجال دراسة ؟ 


الاسئلة السابقة تتعلق بطبیعة بمجال اہج . وھنك حاجة محددة لتعریف مدی العانی حول ماہیة 


مکونات الیج . وہجب ان تولد عذۃ الصلة التعریفیة سمات قصمم للنیج ۔ ہل بجپ ان وی ااتہج على- 


اُھداف سلوکیة أو نوع آخر من الاھداف ؟ ہل ی“جب أن بحتوی النہج علی مُحتّوی مقترح أو موصوف 
مکن ان یستخدم اصحقیق الھداف ؟ ہل جب ان بد التیج الخطط والواد التعلیمیة ؟ وایشسا حنال حاجة 
لتحدید مدی العانی الرتبطة بتخطیط وتحقیق وتقوم اہج . وسوف نناقش فیما بعد بعضا من الاختیارات 
مصادر قر ارات المنہج 5 7701/173 ھرں0 عتنبررہ 

عندما حلل مجال اہج تارییا تراکمت جموعات من الصادر أو الاعتبارات الأساسۃ لقرارات النہج 
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پشکل کہیر ۔ وقد سیق ذکر ہم مہا .۔ ولاندعی ان ما ذکر من أُمثلة تعتبر شاملة ولکن تلك اتی یشار 


الیہا ھنا معلومة لنا کمتشخصصین ق اللنامج وھی مصادر المَناظرۃ والمدا! ل لکل من المُنظرین والممارسین ‏ 
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وقد نادی دارسو ا منہج الأول بدراسة مسحیة للکبار وتحلیل الوظائف کأسس أُولیة لتحدید محتوی 
المنہج ولازالت ہناك جوانب مغینة من ہذة الافتراضات ال ی حد ما . وقد یقول ھؤلاء انه یجب ان یکون 
هك علاقة ما ہین حیاة الملدرسة وحیاة اہ رت إِن مفھوم انتقال أثر التدریب لایحبر فقط مھماً 
للتنظم التتابعی للمادة فی ا منہج بل یعتبر مناسبا او مھماً للحیاۃ فی الدرسة وما بعد الدرسة أیضا ۔ فمناھج 
التربیة ا مھنیة مثلا لازالت تتطلب فحصا مستمرا من ھذا النوع . ۱ 
وتعتبر الثقافة البشریة ا متراکمة مصدرا حسن التنظم ولکہ مصدر یشمل اختیارات قد اثارت حوفما 
الکثیر من الجدل ویمکن الاستفادة منە اذا مااستمر ال جدل . وأحد الافتراضات هنا هو انتقاء حتوی ال منہج 
من النظم ا گروفة فقط . ویقول افتراض ثان ان ھناك تجمعا من الواد الاساسیة للمدرسة . ؤثالث یقول ان 
المواد بجب ان تتکامل . ومع نمو وتزاید معرفة الانسان یصبح تخطیط ا منہج عملیة انتقاء وتنظم دقیقة.. 

وغالبا ما یوضع التلمیذ ے کمصدر فی مواجهة الثقافة کمصدر للمحتری والانانی وھ ڈلف خر آئه 
جب اشباع اھؾامات وحاجات الطلاب . وھناك ثلائة مُدخلات عل الاقل ھٰذا الصدر من البیانات 
واللعرفة . الُول ہو عمل براسج ت تقوع الحاجات لایجاد زیانات ومعلومات لقرار ات ا منہج ۔ والثانی هو تحدید 
ورصف الراحل المائیة للاطفال والشباب ء أما الثالث فیعتبر رادیکالیا بشکل أکبر وھو جعل الطالب بخبرك 
ما یرغبہ کمنہج . 

والصادر ا تمرکزة حول ا جتمع أو الثقافة والصادر التمرکزة حول التعلم لاتعتبر مستبعدة بشکل 
متبادل فی الفکر ا حدیث . فان معظم المُتَظرین الیوم قد یصرون علىی وجوب تواجد ہما معا ولکن الفصل 
بینہما یکون على الاُولی بالتأکید . فبالنسبة لفریق تعتبر الدرسة اُساسا وکالة للمجتمع ثتربیة الأطفال 
والشباب ء ولکن ھؤلاء الاأطفال والشباب یعتبرون اُعضاء جدیرین بالاحترام فی ا جماعة فإن لدینا امامات 
وحاجات یجب ان تشہع فی إطار ثقافة الدرسة . أما بالنسبة للفریق الأآخر فانە بجب ان یسیطر التعلم 
چو بی بے ہکا وو می و کت راو 
مو التعلم . وا لاشك فیه ان خبراتنا الاضیة فی قضایا اہج تعتبر مصدرا آخر لقرارات ا منہج . أُما القم 
التی یتبناھا أُواك المھتمون بتحدید طبیعة المنہج فتعتبر مصدرا دینامیا بشکل کبیر فی صتع القرار :فائژال 
الأُول عن ا ملہج ہو : ماذا بجب أُن پُکرس فی المدرسة ؟ وھذا بلا شك یعتبر سؤالّا قیمیا بجب ان یجاب 
۔عليه من قبّل صانعی القرار کیا یجب ان یستخدموا القم ا منظمة بطریقتین الأول ھی تنذید ید ماہیة القم التی 
سٹکرس من خلال تحقیق ال منہج فی الدرسة ء أما الأخری فھی تحدید عاھیة القم التی سیستخدمونہا 
بأُنفسھم سلوکا معیاریاً أوٍ کمحك فی صنع قرارات ا تہج . وسوف نناقش امیة القم فی نظریة ا منہج 
بشکل اکثر تفصیلا فی الفصل العا یل ۔ 


۸۵ 
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ُذرسة ما حت اشراف ا جلس ھو السیاسة ذات: الاضة القصری البی یتین عیلی ا جھلس ورضعپا > وین 


الحقیقی ان هناك الکثیرین الذین قد یشت رکوٹ فی تیر اللنہج ولکن القرار النہانی حول ا منہج الشُخطٌط 
الذی بجب ان یتحقق من خلال الیرناج التعلیٰمی للمدارس یصنع من قبل بجلس المدرسة ۔ ومن حین لآخر 
تر مشرعو الولایة قوانین تتطلب ان تُدرس مواد معینة فی کل مدارس الولایة ء ولحماعات العلمین 
والآباء تأئیر کبیر . ففی السنوات الأخیرة طلبت اتحادات المعلمین صوتا اکبر فی تحدید النہج . وتعتبر ھذۃة 
السلطات مصدرا اصنع قرارات لاچ ۱ 
ویشمل العدید من امصادر السابفۃ قضیة لنقغیة کأساس لاختیار محتوی اہج وقد درس سمیث ھذة 
القضیة أشار إلل أنە بجب ا حکم على النفعیة بشکل ختلف عما اعتاد عليه ا حال ۔ فقد أشار إلی أن مُدعلات 
النہج یحکم علیہ عن طریق نجاح الطلاب فی تعلم عناصر: تلك الدخلات التی عادة مانکون الواد 
الدرسیة . وایضا يُحکُم علی ای تغیر فی محتوی - بنفس الطریقة مع توجیة الاہتام الی السؤال : ھل 
عم الطلاب آکار بسبب تغییر النہج . وکلھا تنجاھل التقوی فیما یتعلق بالأعداف الفیة دةاءواناناتا 
٥٥ع‏ لی من الفرد أو ائجتمع ۔ وقد افترض میث انە لیس هناك مادة تعتبر اسمی من اخری إذا ما درست 


فی ضوء النفعیة غیر دراسات الوظائف والعملیات الاّساسیة . ومقولة میث إذا ماکانت صادقة واذا ما ء 
اتبعت یجب ان تؤدی إلی إطار مفاھیمی جدید للتفکیز عن تصحیح ال منہج وتصمم النظریة وأیضا عن ‏ 


قضایا تصمم الم ہج 1 8ک5ناککا فک ۸۸ید موی '- 


کان موصوع تصمم المنہج حل نقاشس ق ادی ا منہج لسنوأات :- بحعضص من تل القضایا التی نوقشت 
تعتبر واضحة جدا وآخری لیست كذلك ۔ واذا ماکان قبول وجھة نظر ما یعتبر أمرا ضروریا فی بناء النظریة 
فان وجھات النظر التباعدیة ۷ء[۷ ٥ہ‏ داویہ” ۷۲٤‏ جب أُن تؤدی ا ی نظریات ختلفة ۔ 
شکل ویفۃ مکتوبة آم لا ۔ فمعظم متخصصی الناہج العاصرین قد ینادون بأآنہ بجب أن يُصاغ امتہج ق 
شکل مکتوب وہنا آخرون یشعرون ان الالتزام بالکتایة فی حد ذانه یعد اُمرا مقیدا للمعلمین عند تخطبطھم 
للتدریس ویعتبر ھولاء الاتحخرون اقل اھتاما ببنیة ا منہج من غیرھم ۱ 


ومن الناحیة النظریة فان مجال اتیج یعد أُمرا مھماً . وہنا یتضح من السؤال : ہل یعد الاہج تصمینا' 


7 


ڈستوی معین من المدارس کالذدرسة الابتدائیة ء والمدرسة اتوسطة ء أو الدرسة الثاتویة ؟ وھل الاہج یعبر 
تصمیما لمدارس ما فی بیئة حلیة معینہ بغض النظر عن کم الستویات من اللدارس ھنالكد ؟ وھل بیجب ان 
ایشمل اثتیج کل امواد حتی بمکن التعبیر عن مفھوم کامل سخطة تربویة ما ؟ وھل من الماسب ا حدیث عن 
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3 ت. :_ 
کے 7 ھا ہے؟ سر سر ز7 کا 70ا و ار رد وت جا جج 2 3 ا وا +6 ۱ 
ڈہامراے مھیرے تورث آْی نتر نک امہب٭ بعنہے لپرشسرہ شنلی2 کہا ا مہہ سی : سوہ ام کر ود نت 
5 ہس لے یں گی ٠‏ موی یت زيەة +٭ عو نگ آے: 3 
تا ع ا وس سا 


فسوی نعود ای شر مسا اکنثر ا 210.7 ودفة لہناء اتظریة فٍْ ھدین الأقسمیں للمنہج ق فصولىل آخری ۰ 


مضامین النظ یة ٦ہ‏ ٗ 4+8 104777+04 7717027 
قد سبق عرض کثیر من التضا والقوانین ٹی بنام النظریة ونود أُن لم ھذا الفصل بہذة العبارات 
ا مس : 


١‏ ۔- یجب ان نبدأً ایة نظریة للمنہج بتحدید مجموعة أحداٹھا ۔ 


۲۔- مجب ان توضح أیة نظریة للمنہج قیمھا القبولہ ومصادرھا فی صنع القرار 

مویہ ہرم می یہو می 

کے ان جَف ۓۓ نظریة للمنیج العملیات 7 ت ا لہج والعلاقات اللُتداخلۃ ین 
تلك العملیات ۔ 


عیجب ان تتیح أیة نظریة سج يی تحدید قرارات المنہج ۔ 


وٹل ھنۂ البارات تحبر سیل فی صیاخھا وکتاتہا من ااعھا فی عمل بنا انظرة فی الج +و لگا ۱ 
ہج سوئ ضیح دراسات ورڑی آکار تحدیدا فیما لی من فصول عن القیم وتصمم النہج : 


قراءات مقتر حة ۱ 
کئ نز رو” ویو ود ویو یو ویو یع تو وج 


گر”و ۷ء6۷ ٭'٘صینا ان ن0ا“ ۔رصمن)وبمممیڑے۸ طأ۶۵7۰ئع لعصمئنمموفظ دیون مجے 
.۰ 066 ,39:283-375 ,(۶۷۸ “۱یع زع :ون جم ,اگ 


0 عملمصھ(ط سان کین“ ۔صصنامز میم طصہ-عط لدصمنادہتظ جو صەصٹے 
064 ,36:339-398 ,ۂ۰۶۸ك۷٥‏ امربوززصیتی 07ط 7ہ م٥۸‏ "ا مد مسھملب .جم 
۱ ,19366 

اغده عمنصمص۲1 صسلي‌خصدت'' ۔.صمااوہەصم طصدءی احصمامحع-فظ صمع ص۸ 
٤نا‏ ,233227-337 برامہو٥وہ‏ امسوااتہء7اط 7ہ ہو7 ''بامحسممپ 0 
,1963 

۔(حلم) .ظط علصد:٣‏ ہق( ١ص2‏ , .0 ×عمصمل اد ۸4:0۱1 ۳١۷۰,‏ سط بجم:مل3جھ 
ظ مععمجلت‪ ‏ :موہ بکناجامہنماہہ). ا۱صعتر۱ا۰٥+:‏ ماك ۳ی |ہ ×ہاجہ:ہ+:5 
1965 برصدمأصمیٰ) عچصنرافنلحان للحت۷۷ہ 

جگرف سنا اکنا صمطەمظا ںیت ہہ برومامہءل] ۳۳۰ اعد ۸۷۸ باژوج۸ھ 
.9 ,ان صمع 

”ظط09ء[]' صالاءنسیسنہ ٥٤ہ‏ حداصعمممدہ") ءموعظ' ۸۰ چ0 ,جھورل ء3 
(۷٣٢۵۳۳٤۶۶٢٣۶۸۰۸ 10:16-22, 7 2.‏ بصومرا7 ممیرزیںزہرریںن 
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:تاصنحعضتظ أممفمئث پ۳ 9ص ۷× یت ار حر 0ن صسجری کو فک بی ےه مو 7 ہف مجچ٘وہ تب 8 

07 1800 و 

٭ولمەطمڈة بعجصنا ص [دناجچھم ۷إمعا5' سٗلتہهاصیتہگ ط۸ سد ٣‏ ا 
تہ[ ق0 بوعلزل8 .3 ر۲اقہہ ا جعافصحصات ۔[ .5ظ برمزدم2 ہو ہ7۸ موئیو+وذھ 
لنرج ,1952 نرمدجہدوث٠‏ قصد ۱۸:۵٥‏ ق50 حعضہلا ٭×٭ ۷ کہ مزا رعفناڈالکا .ا 
.179-32 

ون0 7شت وجریرآبری سر ران بیز ووزبزہوزكخر سو ٘۶ ۰( موزٍ(ص] ,32( :تا 
.8 ۔رجرفوھمت حصلنطوللطز2. اأ ع39۸ گا معاعفطت 


اؤرم بج مم روہظ دم ریاءعصیط اص افصفط٥ات‏ .ظ ,طانھ5 ہ5 13۳٣۷‏ 23 
اوھماا : میدمئننت رہفزعرا4ھ ٹوہواؤررویہک5 بہرممزٗ ص4 ×ا ٢‏ ۶٤11+۸۰ء‏ 0مھ 
.4 0م 86 ۷31۱ء۸( 

فو بومبرچہو|۰++ ومموانی ہین باومفک رظ وراط ہ0ۃ ۷۰ل فصجا۷ط عوی 
.9 باممسگا ۸۰ ٢٢۳۲ھ‏ :اصملا ٭ دا جہ+7701 

۱ ہے دممظطسعاص وت ژہ "دمجمزمظھ' حط ف)صد اازحاطەوظط صنللا مہ7“ ۷۷۰ ؛مز ,×عصنظ 
۱ ,97 چھروڑ ,7549-47 موم امملک 5‏ 71 ”,چھا 


رفأنا] :مامتا مگ بسمامعصعیت روزرموظرمہ ۔(ہ) ۷ مظاظ ,ععمونط 
۰ برمومححصہەہت) اھ >۷٭8:0 


ہگ 


اط ” ۵۶ رو رو اور( پبرمور ہوڑمر0] جبیرزیرع ۱۳ ”لامعا 13۷:٥‏ ہا!مزالط 
,1963 ب,وانصیہہ متا جزطان ‏ ٠یت‏ ەل بع لا ,دزْوعطا :00:0۰] عڑٹزام 


۔اإوبو ٣ق‏ بوریر/یرئز ہبی ۶و ممووں ک مھ ور70 ۔سبزا:دس[] ععصمط٣ں‏ ,حنةہ٣‏ 
۷7۶۸ی اڑ اوررو ہرومر(] ہو ممیری ر۔ باموہٰ ‌صون ‏ ٭-0۵ ۶اصزأ0] ۱۵1٥۷1)رنگر‏ 
.4 ہمنعجمحنز ۷۷ آہ جانف ‏ +زونا :صمواف35 لمع ۰ضماءم0] 

وم مواء|بو ہآ ۱۶ 51۳۷۰۶7۷۶۵ 71160 ۔( تنم 14۷۷۳6۵۶۰۷۰ ,9٥ھ۳8٣‏ ٥٤د‏ 2.۷۹۷۰ ,ل7ہ 
4 ہووت شف بالداط:4 أإمذ1! :میممن-لٰ ۔ساوٗقى ۳ت ۶2ہ 


فء ضصمع3-۔_ جعوملبىہاٴابنت طز ٤عاص:٢‏ ھماتاصدوء٥٤‏ عط؟“ ٠۱٠‏ صطط ,ة3ا1كووت 
:672 إآعحاو :ل0 ,1:215-221 ٣۳۸”۸0۷صمط‏ وزروز وہ71 ',دعزانن3ط 


وب 07 پیک ء7 بررنمو/ رامع سیت ۔عہامزەمعغعذ 4ص .آ قط7 ,ففأا60 
9 بوموجدہت عەەظ ([ت-عومعتہل( وازحلا با ۷۱ك۶ء(:۶۰۰۶۲۲ موراہہنہ 


سریر) 7۳۵-٣۵٣۷۶٣‏ وہوسو7 (حاہھ) .۷۷۰ باماد یط۷" اه .2 انو الا ہلمنہ:تا 
.۰ .حلاۃ رلاجد وہ٥٥۷‏ ڈوووننوو۱نة٤.‏ ہصوامممصعاجچنسڈ ‏ ( 0۳ص1 رہیراییعتہ 
,1930 ,د۶ می٥ءنئتنت۔‏ تم جرانصہمنصنا :ط1 :موچزمزرےؤ 


”,ل[1[ مصعط] جمسضٗعا)صت کک جز ءء۸۸۸۸ غصھ دصمنانصقعا'' .طط اعمھظظاۃ ,ممعمحاہ( 
1967 ب“چوھ ,17:127-140 بورحد+71 و ہ۸9٥و٘لفط‏ 

,11131088108 مزصز سز ”ع-صرتث) ۲ہ صوضغوطزمھجہا مط“' :3 ۱ء اھ"ہا8ً بدمحصآجہا 
1949 وق( ,1:115-131 رہ:ا4ہ1گ سوراه۷ ۶ ۱ہ ١|‏ مل 


جو جعزوہت) ۰٠۰‏ ۷١۹٠م‏ ,موطلۂھ ب70/تہ0۲افط برز ریزو و67 7:/ ا تف ۸۷۵ ,صمعمہ 
977 ق[83:۷ 08 رب ود:1 جہطا انام نت 


جصال”آمؤظ بت ٤ہ‏ دزوراەمف جھ“ 7 جعامہتز ,اد۷ ۱۱ہ ۳۷۰ امقط ۸1 ا5ا نل 
م0 ,4147-509 ر(مہوءوو |وہوززی‌از /ہ ‏ ۸ءء '' حعصنات۸/ۃ- رما 
.711 معححاددہ 


006ط0605۷) : ٥4٥00٥1‏ ا٥‏ .٭ 


۸۹ 


7 پر جار خر ہم 
ای۔۴ زی و مس بر 
رر تب ر141 ہی 


1956. ۱ 

اص0 سسمتہتک فعقظاجضماتا کہ عاجصمتظ ص۵“ ط عحجگط ہغفنحومات 18( 
۶0۷۶(٥ 6:166, ٤9٥٤۵۲۶ 1967.‏ مار( رہ71 “,وص 

72آ آی۷+ہ ج۳۶ وہر" 1+020 :۷٢×/بہء‏ ۳۶۳۷ی :7 ام) ات حعطافت رت4 
-فعلاظ ٠ہ‏ 55+4 عطز ہ۶ ززاەزدہ3 لددهنائۃ ۰ث ۶ہ طلطەمثنہ۷٣‏ جژءزروے؟ 
1۰ ہدوہ مودمعنطت ۶ہ زہ۷۲ اما ءط٢‏ :مھدعلت٥‏ ۔صمنا 

أ٥‏ ایء5749 ''خمصسایمسی +2 4ھ معالزجدمہپئآ؟ ۰ڑ“ .آ 4صو8٭ہ .ہ۶۳ 
+۰ إ۷صقسمدأ1 ,۱1:26-37 ہوہء 71 

-صا0. ؛چععجصول عطل0 ۶ہ [ف 8۲0 لدمضمافاٹا ۸“ عمصسممرولت امھاءنظ ,ەمزاانطط 
8۰ طز:ہ×۷زوتا 7۹۱۳۱۷۷۰۳ ,صمنا اص بٰة ا ءطدناداحاچمنا ''صتطمیی 
9627( بعنمہٌآ(ڈا ہدمع 

ذات(أ0+1114ہ ۶0‏ 717 ہو:710 کے0۷۳۳ ۔(.اع) .۶ صہ !ا۷٢‏ ۵۲ہ 
,1975 بطمزاف٣ەص0۳ہ٥‏ عصنطنلط۶ ممطابم 3۸ ۲نلیے ,ام8 

,۷۷۱/۷1۵۶ 9ڑ او+بیزآیں. ر01+1011:511:33)) ا۶ لول7 .(ٌہ) .7 صو از ٢۷‏ ج۶۱ 
٥ہ‏ وجنغکغناض 20 .8ہ ببعاعصافبہ مہ110 ہبراممٌہرین 1ہو" 
974 بصہ]ئة+0]آ 

ے+ظ 7410010۸21 ٣۵١,”‏ صصلہ صدیت ع۸.: صہ: :۳م“ _۶۰۰ ہ۔زز ۳۷ ہ۳ 
.1978 ×× اصواجہ3 ,7:3-12 جمرامرومز 


٠1ء۷‏ 3< 1صناأت أص٥ت.‏ ٥ہ:‏ -00:5017ا5 :میا معغمم١‏ ےک ۔ھ لسنڈ ,صطممصنط80 
.1968 عراوت0 تا ,5:221-234 ,0100609118 ٤41/1/1۷ج0۸:)‏ گباوت8ہ 


۶ أا٢۱۲۳۲:۔)‏ آہ راوزمراہ70 او حومئ مل مبرم۸ :71 ۔صقدحنْعكکتا ,1:7014 8ظ 
عطا ۲۱٢‏ زادزەہ5 (2ممنلڈآاط عطا) ژہ یاەەماعت ل٣‏ جطاعہ- ہا" ٢٣‏ ۸م رین 
اەممطعة ءزاطا :11آ ,صم؛یمنھمماپظ 11 2۵49 1 ۶۶۵۴۶ ,صمناو‌ 20 ٤ہ‏ ں5 
7۰ مرصدمہھہت عصنطاد اط 

ا۰٣٣۷‏ آ7۸و تاناائزدہ ۷۱/۷ ۔(رةہ) ہ7 ,مانہجڈ فجد ہل مواڈەنعصقحزمة 
٥0۳۲00191105, 1979,‏ چقنطفناطصط محطایت 3۸۸۰ .0ا00 آرمات ظ0 ےم ہرز 

”ت:1]' ۷۰ اآوتہہءت] 07 51 جھمالیائؤمنں آہ ۲معمستف۶ ۷۰۰۱۰۸ تا وچہہ8؟ 
68 اا5 ,18:118-124 وہ17 اودواوْ‌ولاظط 

٣٤۳٣۰ ۷‏ ۲۰ااوجررروکڑ یڑ ہلاما مب ا]ںعزہن وط7 عیئهص] ۸۸۰۳۷ باەسحجء5 
,166 بزظطلدہ ۷نملا دناھمآاہ٥‏ یہ دوم(ای٣‏ سعطع 1'3 ج٦‏ 

)٥۰ ٥0ص71 ٥١!‏ ؛صعاصہت) ۷۸١۵‏ ۲ئ طء ہ8 ۸“ ۔()م) ٥>‏ غفصجہة ہمملطگ 
-79۷ آہ دوەلڑہ٥ا‏ :مئْط( ,ہمقمژن']' 970 07 ۱۱٢۱ھ‏ 'مصویمن 
.1970 ر0٥‏ !ہ1 ان ہ۷۱ متا ہومنبی 

٢۴‏ ءھ .مھا .7 ,دہ مط؟ 03 ,۳ جھج!(:٢‏ ازد ع3 ہلةعصو٥ط01‏ .2 بطانم5 
۰۸۹۰٠٠١-1100‏ ۷٢طئہ٣‏ وہ 7۰ 10671:011ٰ12:86 7۶1ب۷۸1طیھن) ]ہم وعاوزہر 
1957 بلرصوہصمت علك0ہ8 ۳٥۱٢۲۱۹‏ :۲۷ 


006ط9605۷) : 001٥4+٥ا٥]‏ .٭ 


۰ 
٠ 
۳۴ 


ھ۔ 


ص8 


ں 


و و 7 ہے 
ج4٠‏ مأا و صر بی در ود اراوود 
شر و ا رر 

2 


1 قوہی ‏ و پویر ڑا ری پا ا رہ نہ 3 
. ج0 0اخ تم ۳خ 92 واناڈ 1 
ک ]ہ اہہہ اوتا 2 : مو ومن 05د ہماوہں838 مخ 


جج و دید لے کری ہیں ہڈا 
190 رقفیص ٣‏ صفموئط 3ڈ ربمئڑومں 07 


بج 


6 ٤ھ‏ ز1100 باویمججرومإ٥و(ڑ‏ ری زہررن ۰42 ہ تہ 31 ہجژرصررلا 
173 بمصمناصمجہ٠‏ و ماطزاطضط ۸ء۸۸ :لی برعامعف80ظ وو 


رہئەععثا ك صزللف :٥ماما‏ جوہا ںہن .تت1 متح-ف 7760 نت ..] مم [/ 


18, 7, 

لا ۲۷۱:م اف امن دب ادہ بودماہ:1*01 () .۶ ۶ سدط ,ن۳ 
8 ہ۲ مروززو!٭ صعل جح٣‏ 

8 ی۶آ۱٢۸ہ۸ط‏ یر ایعل رو0 .کا راڈ نو7 
+76 ,رمدھدہہ) آآه۲۷ ۱7۰ .ط٦‏ 


ەل ۷[ میمونلولوجریاوم 4إ 


006ط9605۷) : ٥4٤00٥‏ ا٥‏ .٭ 


۹۹ 


۵٥رم‎ 


ھ۔ 


ہی 


ال ۓے ا“ 


پا ا(صى۔ 


7 


ھ۔ 


س8 


ں 


006ط0605۷) : ٥4٥00٥1‏ ا٥‏ .٭ 


السلوکیة ۱ 


۔ القیم گکمحتوی مسہھج 

۔ التربیة الخلقیة علة خاصۂة . 
* المعائیٍ المتضمنه بناء نظریة المنھچ . 
ك٥‏ الخلاصة ‏ ۱ 
7 قفراعات مفتثتر 


۸٥0ط0600)‏ : ٥۱۲۷٥٥6ا6]‏ .٭ 


ف5- 
ت9ٹ 
ت9 
2 
ی-۔ 
6 
چ 
تک 
ےگ 
بئ 
ہے 
یه 
فت 
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۳مم ط71 مسالب:ظصہین ×)ٴ معدالہ۷٢‏ 7 


تعتہر القم نتا جا للتْمَانة اللتولدة عن الأفراد راجماعات وانه لیعتبر تصر جح فمتصب أُن نقول إِن القم 
ُحدی العوامل الٰھمة وا حرکة للمحافظة علی الگضاع 1 اض للاآأفراد ۔ وانه من غیر العقوث ا ثقل 
املدرسة کاإحدی الؤسسات الاجتھاعیة ذات ج.- قم ا جتمع وتعمل علی تنمیتہا 01.0 الأفراد القم 
من خلال العملیة العامة والحخاصة بالعثقیف ویكسیوق ہنٹھا الآخرعن خلال عملیأات تعلیمیة . وتستخدم 
العملیة المدرسیة کلا الدخلین فی غرس القم وتمیتہا ق نفوس الطلاب ۔ 


وتتخلل کل من القم والأأحکام القیمیة القرارات الخاصة با منہج ۔ ویعتبر مشکلة تقریر ماتجب تعلیمہ فی 
ال5 رٍل الملشکلات ا لحاصة با منہج ہس سم سیر سپ و و غیر المکن 
الاجابة عن ذلِك بطرق ووسائل تجریبیة ۔ فی عملیة .اختیار ناضب آن یُعلم للتلامیذہ ینبغی 2 الأحکام 
سے عسراو بھو امکائیة احتواء النہج علی جمیع عناصر ثقافتنا التی کن تصورھا والتی 

پنبغی نقلھا للصغار یعد حائلا دون ذلك علىی سبیل ا مثال . وتعتبر عملیة اختیار حتوی منہج من الثقافة 
العامة للمجتمع من العملیات الأساسیة یق خخطیط لہج ء ولللك فان خغططی اہج یواجھون بسوال عما 
ینبغی تضمینه فی ا لہج من معارف یت مرغوبة ۔ 

و كذلك فان عی مخنططی امنہج ان یقرروا منذ البذایة مفاہم القم التی ینبغی تعلیمھا فی المدرسة ون 
ددوا أیضاً الأدوات التی سوف تستخدم لمساعدۃ التلامیذ علىی کیفیة التعامل مع أُسئلة القم ۔ ولقد 
انعکست: أعمیة القم ٹی الاہج من خلال ماقررہ میث سٹنائل ہ8988 طانط وشورس 850:88 فی 
ِلعبارات ألعالیة :سم 


إن قلب الثقافة ف عالیتہا . وقلب العام هو القم ء أُو بعبارة أآخحری هو الأسس التی 
بواسعلتہا حکم الأفراد وجودھم:الاجھاعی . وھکذا فإن م رکز ای برنا ج تعلیمی هو القم 
التی تعطی معنی لأغراض وخطط الانشطة ا خاصة بالآفراد . 


۹٥ 


006ط9605۷) : ٥+4٥00‏ ا٥‏ .٭ 


1 ۱ کے ایی و لو .1ے 7 ضا مع 
و 6 ۔ ٦‏ وہ ہا 7 بمسمح 7 لین ساٹ جک اشسمظیاج ہی ساراصرںتھ مغ ٦‏ نہ ڑ تپعسعمہ 
سنا 
2 ران تو کی 7 فو ڑپ : 1 ۰- :_ ٠‏ 0 2 
و ا سا 06 سا ا ظا ای 7 و ١ْ‏ ںپ ٴأْ عھ ف ےھأ 8و ؛؟اہ ا بت 5 0 ڈو 
زقث ئب امسمسمحمالر ےر ا ار ضررںلے سر لام سرںل ا ہے منازی انی آڑر؛ سای اق <و. اإعغذّّات تر یق ضر جا 1 (أہہاھی 
مد 7 ص) 


ال مہج والحتوی الثقائی لعملیة مخطیط التہج . ویتحدد هدف ھذا الفصل فی الکشف عن لأ۔ 7 
للاعتبارات القیمیة اُکٹر 


٭ 
1 1 ل٭ 
آوؤ 


الفصلین العالیین ۔ 


اہج . 


امن التوسع فی مجالات القم وھندسة ا ہم ہج عیلی , أاعتبار أنھ 0 09 


٭ إلقاءِ نظرۃ لی بعض التفرعات الخاصة بتفسیر القیمة ى ویل ذلك تطبیقات لنظریة 


ؤ1 74 ر۷۸۷ 


بعد مسح کثیر من العائی ازع ایی ئل الدراسات السابقة نجد اُن إنلو 1010۷ قد أکد علیْ جا 
اذ بلس لہ بارۃعن عددات تسار قد لی ٹئر کی ایارک قمرائں لی با ا ے۸ ۱ 


ومن حیث ال اھیة ء فان القہ ہم تعتبر بثابة القواعد التی بواستطھا یشکل لأفراد سلوکھم ٠‏ وھی بہصفة عامة 
متعددة الابعاد کا لہا تعکس انجامات الفرد ونرعاتہ سواء تلك التعلقة بالشعور ا القعل الساو کی . وتحمل 
المّہ جم ٹی جنباتہا مفاہم مٹإ کل مس آو ردیء ہ جھیل و یح ء مقبول أو غیر مقیول کات تتضمن القم معابیر 
یکن للافراد د بواسطتہا من تشکیل نزعاعہم أو میوھم ء وقد أشار کابلان ا۵ك إلی تصنیفین عندما قال ٠‏ 


ہے ۵ 


ھ۔ 


3 


( یکن تھییز القم کوسیلة أو اداۃ او گشیء متاصل وذلك طبقا لکونہا ممہمة فی حدہ ذاا 
و ہا قد : ری 


سی جہ.-۔ 


الین ا 


وفی تحلیل ممائل لاحظ روکیٹش 0:2۵۰5 أنه بجا ا ن القیمة ما علاقة بالسلوك والتصرف ء فإنا پھکتنا 


ان تصنف القم إلل : 


القم الو سیلیة وتلك ألْخائیة و تعتبر لمثابرۃ والاآمانة ٹل للقم 1 لوسیلیة بیا یعتبر ایال واحریة أُمثلة للقم 
ِلْغائیة ۔ 


ت ) کا۶ عصہ 0٥0‏ ,10۶0ا نظریات القیعة . سے لاٹ عی ٠‏ فز اود 
68 نظریة الشك ۸1ء ذام ت٤8‏ النظریة البر جماتیة . وقد خص بارك ( )۱۹٦١‏ - نظریات ۳ 


فرکر انظریة الحدسیة علی قم ماوراءالطبیعة وقدرۃ الفرد علی اتعرف علہا ینا کر 
نظریة الشك علىی عدم | إمکانیة الانتقال من العتقدات إی لل الضروریات أو الاشیاء اللحه . 
وتہتم النظریة ال رجماتیة بالناحیة ال وجودیة والتی یق ضوءما تم الناحیة القیمیة ونحدد ماھو 


۹*٦ 
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070-07 : تل 
کر ضہرے ا سکاھ حراس, ےا کے ور ات نج لاو ہے عو 
شر ل7 زم ظر_ شر کی قسودےء : سهع اما ہے ڑ بیجہا ےن یت : .و شقڈہ انام ق۔ 
- .- سیة 
' ية لاقشہ 7 
مرف نظر یه لاق مر الیمحث قاتمة ےس ام شدات معنی الا یھ الأقیمیة : 
نرقظم لائقی نر عل1اللصل ہوک مر اف الانطیقات اشامائظ ای لف ٤‏ جا دے 
٣ --.‏ اید تقے 4 و سو میڈ مم قہہا سی ا سام ما 1 ظہا قوربھ پحاطم شا اس اعم فق حا لی نز یھ 


ڑ - 


الہ َ ن لق إلے ا َ ۰ ھی ,_ 
الہ ٤‏ وما یبعزز ھذة المنافشة ة النظر ا ی تل السا لات وا الشکلات التی یکن ان یئ ک ال القم : 


131 
۳ ×ضے رام 
ڑ یہاسدو 5 سال حعائبین معظم اْستلة الم" 7 


ول 2 ویتعلق بقواعد السلو والتاق 7 تخس معدی اتفاق 
الحَْلوك مع القواعد وھهذان البعدان بھکن ألتعبیر عنہما بطر ق مختلفة . مثال ذلك ان فرانکنا ۶۲۱۵۰8 
۷ ( ۱۹۵۸) میز بین نوعین من ألتر بیة ا حخلقیة یٹ غ الاول ل وھو یستخدم للاشارۃ إِل عملیة انتقال 


تلك العرفة اخاصة با خیر والشر . أما النوع الٹانی فیشیر إلی تأثیر انتقال الدوع الأول من المعرفة إلی الأفراد 


سی 


والیماعات من خلال العملیة 


وقلہ میز انل )۱۹٦٦(‏ م0.7,علاماتھ ہین القم السیکولوجة هراسة ا۔لقائق 7 


: 

اس 
البدیبیة ( ثلك التی یجب آن نقیمھا وقد فغرفق بین المٰستمتع بە وبین مایھکن ن الاستمتاع بەہ وا مرغوب فيه 
وذلك الڈی یستحق الرغہة فیه ء الراض وا لمرضی ۔. ۱ 


وقد قادم راتس ء ھارمین وسیمرت )۱۹"٦٦(‏ 001ص5 4ھ صن۵ہ880ط, عطااع8مئٹل مذہ القم کأهداف ؛ 
وا تجاهات ء ومشاعر ؛+ ومعتقدات ؛ واھتامات کا قدما القم ز الاخضف ع یق آنا مؤشراأت لقم . 


:5 : : 1 ۰ و 
آشار برودی ؛ “میٹ وبیرنیت ١(‏ ۱۹۰) 500028 غھھ طائم5 , 8:0:0 إل اثنتین من المخرجات 


ود یٹ 


ٰٔ اپ ٰ- پس 1 سس مڑے! - - 7 
اسازاصسة أتعلم القیمة الاولی ژڑخغی التقدیر والنالیة . تنُعيهةھ القدرۃ عل الا تر ار ور مھما یکن مع آھر االَة 
ا بی نے 1 :. او 6 ٤‏ ۶ 009 مم 7 1 ہ وہ مقامہ 
المستخدمة فَإِنِ هك جاینںنل للسوّال اخناصس بالقم ٠‏ مفاھم القَہمة سس ٴ والعملیات المعرفیة وتقبل مضہ شر 

2 2 0 سے پر 1 سپ 1 ل+, کے کہ : 
القیمة شنذهہ مو اعد حم الساوكک . ویحن کتیاں پیاں الانطباع ع العام یاںی اسلمانبی الیشری -_- لاق 


مُتمر کا عول 9390 بنا اسلائب العلہی یھکس الا ہیام مخز سن لَْ احقائق والقییز ایل الدراساٹ 


٠ہ‏ 2. 
ف 2 
0 لانسائیة و ال راأسات العامیة 2 رع ساسا ا ٰی الاستخدام ! إلیشر 2 و الا ماق 7۲ وق حول برٹژور ان ا ئا 
:کا ۰عام )۹٦٦(‏ الفرق ان نائنج النشاطل العلمہ می والنشاط الیشر فیعا ہل : 


یعتبر النائج النہائی للنشاط العلمی غیر شخصی وغیر مرتبطا 4 7 نی الامعظلدام اپفری آر 
الاھداف ومن جهة کی ی فإن ٠‏ التہانی حھلہ ألکاتب واضمعحة فی شخصیتہ کمؤنف وذوفة وبراعله 
ویکون من الصعب اهھروب من تاثیر اللشاعر الأانسانیة ووجھة النظر الذاتیة والامام ۔ وقد یعترض الکثیر 
علی عبارات بریور مستندین علی 7 الاتاج قد لایرتبط بوجود قم معینة ولکن العالم نقسه پیر كذلك 
وقد أشار کابلان سعاممکا إل أنہ من الملشکوك فیه ان اعتام العالم بالمحٹ عن ٦‏ 2 2022-7 


۹۷ 
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7 1 ' 1, سے‎ ۱ ٠ 
فاد‎ ٠ الشمور پ8 سمحخصی ہس کے شرذ تل فولاء اندین پمٹر ضولں ژں الملوم الا جیاعیة 7 فی ان تتحرر قد الم‎ 
.: و :- مو 0.10-77 5 گے وا یہ کی 5 ۔ے حردھہ اف یں ا‎ 0 َ 
کووممس مس سی میس سو ا تافیة ویجب ان تکون قدلأعک وق‎ 
گ۶‎ 
0۵0- 7 0 ۰ یں 897 ا : خُ‎ 5 72 
ضوے ھا اساددل فزن لم لقم ترتبط با حقائق ویتعداخل کل ہما ش الآخر ومعظم عبارات القتم یتسس‎ 


حقائق . 


وفیما یتعلق بالأحکام القیمیة القیمیة من خلال ساقشثة اخحددات العلمیة حدد هھوك عام ٦۳۴(‏ ۹ 6 .ن31 ان 
مکونات اللدخل المنطقی لأحکام القیمة تتوقف علی : 


١ے‏ فف سیات طلق الاحگار , 
تطبیقاتا النطقیة المعقولة . 
٣‏ ۔ نتائجھا ا حتملة 


وھذا البحث أو الاستقصاء عادة مایم من زی العلاقة مع قم بدیلة ء تلك التی تحد من حریة 
الاختیار ۔ 

إن الحدیث السابق یکن الدفاع عنه . فلقد أُصبخت القی معاییرا للبرامج التعلیمیة فالمعلم الذی یعطیٰ 
اھتاما لعملیة التعلم القائم علی الاستظھار وا حفظ تکون أحکامہ علىی تلامیذہ معتمدة علی معلومات مرتبطة 
باداٹھم من الاستظھار والحفظ . وذلك بامقارنة بامعلم الذی یعطلی اهتاما کہبرا للعشجیع واستخدام الطرق 

ای تسد التلامیذ علی الاکتشاف فی التعلم تکون اُحکامة علىی تلامیذہ مستندة لی بیانات وأُدلة عن 

راہم علی اللاحظة ء وجمع العلومات ؛ واستخدامھم للمصادر التاحة ء وتوصلہم ای التعمیمات 
اكطقیة . فلقد اصبح استخدام القم یمثابة مبادیء للترجیه سواء حین یتم تعلمھا أُو حین تصبح أذوات 
للتدریس والتعلم . 


القم والمہج 


٢۷۸٢٢75 ۸۷07ھ‎ 77316 44 


عادة مایتم تقدیم موضع القم کنقطة أُولی فی عملیة اتحاذ القرار فی ا تہج . ویقترح تایلور ط1د 
تعالا ٢‏ ٴانہ إٰذا کانت هذہ ھی ا حالة فإن القم تصبح تثابة معاییر لاختیار أُھمداف المہج ومن جھة أخحری 7 
فان معظم الأعداف ا التربویة قد تم تحدیدھا بحیث تحقق الاغراض التربویة العامہ وعل ذلك فان الأمداف ٣‏ 
تعتبر بىثابة عبارات من الاحکام القَميه فی حد ذاتہا . وعلی سبیل الثال فاننا قد نحدد هدف المدرسة الثانویة 
ی تدعم ا مواطنه . وبعبارہ آخری فإننا قد لانکون مغالین إذا قلنا إنَ تدعم ا مواطنة یعتبر سلوکا ذا قیمة وأن : 
علی ا مدرسة ان تسعی لتمیة مثٹل ھذا السلوك . واللاحظ أُن العبارۃ ا مذکورۃ سابقا لافتضمن أیة محاولات --” 
لوصف سلوك امواطنة ء ولذلك فھی لاتعطی أیة توجیہات لتدریس مثل ہذا السلوك وکذلك تفشل فی 


۹۸ 
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قباس أثر النادریس وق و مثل ھذة انظر روف ٗ ق زكد یکو من ؛ الراضح ان ھا لف الھا ھام تاج پل ان یتر جم إ :. 
ضوء إستراتیجیة لغة ا ہج واستراتیجیة أْدریس . وعیلی ذلك فإن ترجمة الأھداف فی ضوء ا ستر اتجیة لغة 
اہج واستراتیجیة التدریس تصبح خطوہ مھمة وضروریة . ۱ 

إن معظم القضایا ا جدلیة اللعاصرۃ فی میدان الأھداف نتمٹل فی علاقة ھذہ الأھداف بالقم ۔ قد یشیر 
البعض لی ان الهدف من العملیة التعلیمیة هو التدریس للئشء لیصبحوا متعلمین ؛ ای التدریس غم کی 
یقرەوا ویکتبوا لغتہم . إن ھذا ادف یحمل قیمة عند المستوی الذی فیه ویضع نوعا من العبے أُو السکولیة 
علی کاھل المتعلمین ء وأن مثٹل هذہ الوظیفة تتحملھا ا لدرسه دون غیرھا ہم ھی ا 
لزاءأ٥850 ٥٥‏ وع لی العکس رید ان أقزر اُن ہدف المدرسة ہو تربیة جتمع مثا ی ا أو بناء الفرد القوی ذی البنیة 

بے ریت وب سد بد و 90-- ء"ء"ئم۸ 

استراتیجیات المناھج والتدریس کوسائل لتحقیق أھداف بعیدة . لکن قلیل منہم من حاول التعامل مع 

وکا تأکد من قبل فإن بعض القم تُکتٌب بوساطة الصغار من خلال العملیات التلقیفیە العامة 800791 
080156 بن قم أُخری یلبغی تعلیمھا . وغالبا مایکون هناك نوغ من الصراع بین تَلك القم الملکتسبة: 
وتلك القم المُتعلمه بوساطة الملدرسة . وھناك بعض الامثلہ الحیة 001٥8‏ 8× ز۷[ التی تحدث فی ا جتمعات 
ا حضاریة الیوم ٤‏ لکن لیس کلھا موجودا یق اجتمعات اتد مة بعض مذہ القم مفھومهہ ضمنا یل 
اٹجتمعات ا ختلطة دینیا وسلالیا تجاہ السود وبعض الاّقلیات الأخری .-وھناك من الأفراد مایحمل حقدا دفیاً 
ہین جوانبەہ ء ورغم ذلك یظھر اعتقاد آخر تجاہ أشیاء مثل ا لمساواہ وإناحة الفرص ا تکانة للأفراد جمیعا 
یو سس ألدینیة فی المناسبات ودور العبادہ ۔ والمدف ھنا هو توضیح ان کثیرا من ا حاولات من 
قبّل المدرسة للتأئیر علىی التوجیة القیمی للتلامیذ ا متعلمین قد تبدو فی صراع مع القوی التفافیة ٤‏ 101068 
28+ :]۰٥ع‏ یل انجتمع ' 


تحدید الآاھداف السل و کیة 75 ۴۷۱03347 770۷.935774 97۸ 


ھناك فی الدراسات والبحوث التعلقة بالمنہج ء تمییز واضح بین نوعین من العداف أُحدہما عام والآخر 
اکٹر تحدیدا واجرائیه . وکلا النوعین یلقی تشجیعا من النظام التعلیمی . وفی حالة قیام مخططو النہج 
بعضمین اُھداف سلوکیة محددہ فی ا تہج ء فإن مھمتہم الاو لی نترکر حول تقریر ء وتصنیف وترتیب 
للأھداف السلوکیە داخل حتوی ا منہج ۔ انہ من اللمکن لا جمیعا اُن نقول وبہدوء ان الأھداف السلوکیة 


تحضمن فی ثلائثة أبعاد او تصنیفات : العرف ء النفسحرکی : الوجدانی . والواقع ان ھذہ الجوانب الثلالہ 


قابله للتطبیق فی أیة مال ء ولکنہا تختلف من حیث الاوزان من مجال إل آخر . وتتوافر الأبعاد الثلاثة فی ای 
مادة دراسیة ولکن بنسب متفاوتہ . وینصب الاہتام ہنا عل البعد الوجدانی . وفی ھذا المقام بمکن تقدیم 
کتاب تصنیف الھداف التعلیمیة ۔۔ ا جلد الثانی ۔۔ لکل من کرائوھل وبنجامین بلوم .ظ8 102814 

۹۹ 
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با٭ ازصرر۔ 


7 


مر ٥ہ‏ 


ھ۔ 


ھ۔ 


ال ۓے ا“ 


ھ۔ 


س8 


ں 


کی : وں-8 7 غ کے 3 
و وی پل هر اف ال پود اڑھ لااو ای آو پے و کو کے یق سے یے کٹ انضرعم : ہ قیما با 1لا بماد 
و نف صلشت (2 شذاقت الو نْاىية اشذاش ائمم ام ”ُەسۂ اقساحخ نتر غرں یت انضمعویه . وقیما یڑ 1ھ مات 
: 7 : مر 7 ا سے 
: ‌,ے,: 0 تو ١‏ 1 5 کے اتا ی4 پ2 
اتاصےة بقصممشپھی 0 ار ار جن ا حتسصسبۂ زرودھا اچ الاب الم وہ سن سابقا 5 


۹ - الاستقبال رز اخضرر ) (عطناہہ ۶ع چہز×۷نہہء72 


۵٣۷3۲80888 الوعی‎ ١ - 
۷ الاسمععداد للاستعقبال ٥لاہتعہ: 0+ جدہجہ(ااز‎ ٢ ٦٢ 


یمچیملا٥4 الانتباہ احکوم آر اغتار دمثاہ۷ئ٤٤د ٥۱۰ء(: ٭ہ‎ ۳ -١ 


۹- الاسمحابة عصنمدمجممجڑ 
٦‏ ۷ القبون و الاذعان ی الاہجابة عطنفہ م۲۵۰ ح دء ب2۷ ہ2 اموَی۸ 
٢ -۲‏ الاستعداد للاسعجابة ۵9030 ٤٥‏ د:مصیمنلا1٢٢‏ 
٣ -٦‏ الرضی نی فی الاستجایة 6 ۸ جط) صمتاعو؟متاعڈ 


ہے التقیم 8ی ع۷ 
١ - ۳‏ قبول القیمة عطع؟ ج ٤ہ‏ ۸۲۰۶ 
سس تفضیل ال فیمة ٭ نا۷ و و۶ عموممء-<ز 


٣ - ۳‏ التمھد مھت 


مس ہچ اأعظم 9 
١ - ٤‏ مفامم القیمة غنال ۷۵‏ ٠ہ‏ ڈمنامعنلڈنومموی 
سم پ تنطم , لنظام القیمة 58۲580 ٣۰‏ و ۶و مدمئلدنصدییہ 
۵إ - م ترگیب القیمة عەاججہہ عاو 
3 3- 
و و ضح احکام عامة 868 ۲870م روعنںق 


ھ سس اللاعم اذمیزۃ ۵۵۶2۲1225100 ءقجان 


َ‫ نے 7 9 .و ا کا و ا 0 آ1 ۱+ 5 ا بے ۲ 7 ےک 1س رہ 
نے زتہد هر تز و تو لا حا[ اف ۹٦۷‏ 6 حرملة 3 سسجة لہج فی صہوء ضف التصنیفتبی ۰ 


وحعت ھا از من تصمنیقی خر ان التعلم وضع جو نسونن أٰمعرقَة : الطریقة ڈ ٹی الپ لد امم کک رتبا 


7 


تلائْۃ سن ار جات ی و عبت القم م رضخ 0 قسمیںن فرغییں 


: ×0 اللعانہ المصلة با ُعتمّدا ات والسلرك 2 


دای 


-. 


5 : 2 ۶ 1 3 2 
3مم میول الفرد ونزعاتہ ( اتامات ۔۔۔ إھھامات ۔ہ أوجه تقدیر . کراہیة ) . 


وقد أُمدت مثل ھذہ التصنیفات مُخططی لہج بالتفصیلات الھمة حتوی ا منہج ء کا ساعدت فی تطویر 


و+ؤژ 
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لت 7 ا سی 0 
ونشن ور کر و اشعتعااسم اتی تی 
۰ : پان 
کس ہے لی لہ ے عذیلھا قی ملارة ھا القص۔ 
نل ب ین 
ز 
1 (.- 
پبیجٹ مر اد مذہرصسةق مھ !جا غختوی القہم الٹی قل بعک ارات ایت قا 
اس مہیں۔ا فی یم دو یہ رپ ۲ یئ جو سك می ١‏ سك غ خرن : قرأ 7 شک : 
3 
پا کک و 7 ہے او ا ے۹ وامیپدپے جو 01 و مم 
ننحتث استنہجتا ما بس سر سی وخ الرعا 9 تاافة 1 لجامة للمدر ہیں ڑ ات ہت تعتہر دجو 
2 قیے جج خر گ7 ٠‏ لج رم ا 
ا 1 کے ٦‏ گے سے 7 “8ا ئے۔! جا ےا 1 7 ۹ 
القعہم یأكگ حا ا اس انی حجرمرە او رضم سز ایام یسرب تتطللبف ھی مر 
م۴ ز نی .7 ٭٭ ٦‏ گف آٹ 


ا و کے ]و اذ 
پواجپرو شا لگ ضوء دولث امہ 7 


القم کمحتری مہج 0777 013771:7.1037 ی۸ ۷۸71165 


2 اللناقشة الحاریة فی ھذا الفصل تقود إ ی ا خلاصہ التی مؤداما ان القم توجه أھداف الدرسة ؛ وھی 

كکذلك جزء من ا حتری الثقایق للہنہج 7 القم مٹل حتوی ا منہج قد تھوی مفاھم قم مثٹل قواعد السلوك 
العرق والعملیات الخاصة بالتعامل مع الاعتبارات القیمیة التی قد تؤدی او لا تؤدی إل قبول الشخص 
مفاہم القیمة ء والتی تعتبر قواعد تحکم ق حد ذاتہا سار ۔ ھذا التفسیر لِلقم کمحتوی قد یکون: یثابة 
تفسیر منہجی لتصنیف القم لک قم غائیة لعمنمةا ر - ی وسیلیة 18358:000158891 وقد یعتقد اُہا تطبیق 


ڑ 7 ا اط فان خططی اہج یو اجھو 5 مشکلاة آقییز وق الف کہحتو یی 7 ات : عملیات القي ٹھشیمہ 
کمحعتوی سیت وریا یکون مل عنطلطی اہج الأول فہما یتعلق بالقم کمحتری ملہج هو حلید 


الاقغافات والثسثثدات و الما آو القاعم لے نب شعاق لے 
: 0200 ٭صلں او پییے ہے مینہا ‏ وج 


تح 


وق اقترح أ و کو انور 1.0.0880 .2ل( ۱۹١۷‏ ) آن ذلك یتکون من قائمة من اللقم أو القاعم معیراً 


قضنا ۴ الاغراض ٹحییٹ تکون المعرفة 3 وأ مھارات ۴ والاتھیا اُشات معلن , عنہا بصر اأُحة ۔ وق آغار ال ان ھهله 


2َ 


الف بمکن تھنیٹھا 7 تصسثیفات میں 5 


3 
٦ ۰‏ 
مس مھارات ال 1 ای 5 
1 0 الشدریب امُھنی 2 
سے تشجیم ال شی لمع فه . 


٤‏ اسب تلمیة ألنظ 9 الناقدة 


وقد عدد برودی ؛ میث وبیرلیت ااعوحت ىك صا ,0ظ ٹلاد ا 


-۰٦ 


اذا فی الاعتبار فی اختیار محتوی النہج . وھی : 


معاییر الکفاعة أو القواعد ا مکنسبة ء المعاییر النظامیة أُو التسقة ء العاییر ا خلقیة . وبالتسلم 


کت 


16|٥4٤0٦۲ : )“٥۱٤1ط٥0٥۸‎ 


09 2 لے 
انواع ن۴ا أتُماییر التی کی 


0 ہے 


٠ 


مر ٥ہ‏ 


7ے 


پ" 


ال ۓة ا 


رن کس ھا اف ای ۱ ۱ 3 ٠‏ : 
جتمع نشور . ماقتة٭ حلم حیٹثٹ 3 و ستائ ںی دشوریس کے 501 ت3 21 1 ا 7 زأ لت 0 ت2 عناصم یع کا 


ورھا نظام ألْمُم لْلِنْقَافة الامری کے ٤‏ وڑھی ٣ک‏ بی : ۱ 

-۔ التعالم الد یق اطیة ۔ 
۔۔ الامان با ید الأقصی مو الفرد ۔ 
س الاہٌسات الَشاہ لتخلید القم ۔- 

وقد أشار إنلو 1010۷ إلی اُن اللعتقدات الفکریة ء أخلاق المسیحیة ومعتقدات الانجلوساکسون والامان 
بالعمل ء یعتبروا ہو و سی سو سے سر و کسی ۲ 
ہرس نقول بان بصا ضترئ القم مخططی ال منہج ہو روح الشعب ومزاجە الذی من ا توقع ان 

وتعتبر القم ا خاصة بالافلیات اص زدانة رت پاجماعات الڈر ستقراطیة . حیث إن القم 
اتی قد تکون مقبولة فی مجتمع قد لانکون کكذلك فی مجتمع آخر . مثال ذلك ء الشکلات التی قد تنشاً 
عن محاولات اإدخال ال تربیة ال حنسیة فی مناھج الدارس الابعدائیة ثیة والثانویة :7 الصراع الناشیء نتیجحة 
لاڑحعتفالات الدینیة فی الدارس ومن الاشیاء ھی غالبا لا طلقی اھیام فا عمل دیج ؛ آھیۃ القم فی مواد 
المدرسة می مس أُن حر مان سے سے در سوف ترود اععلم 
لبرناج ےت سوف تحقق الأھداف بی لاطفال' فی ال جتمع ۶3 ما یدعو توب اول لا هذہ 
الأمداف : توؤدی مباشرۃة إلی اختیار امواد الدراسیة من اُجل تین الامداف العامة ۔ 

ولذلك یجب اُن تکون هناك معاییر للعلاقة بین الأھداف وامواد ا ختارۃ فنادرا ما یتحقق ذلك ء وعلى کل 
من أصحاب نظریات ا منہج و خططیة أن ۓغررا عَقة آالشکلة بطریفة نائدة۔َ 

ونستنتج من ذلك ان معظم الواد الدراسیة إن لم یکن کلھا وس ۔ رقف صتف خیب 
نے ×نصعط2., مزتنط ()۱۹١٤(‏ المیدان الخاص با لمعنی إ ی : رمزی ۔۔ تجریبی ۔۔ جما یىی ۔۔ دینی 
الہ ۔ شمعول أُو واسع الافق . وبعض من هذہ ا میادین إن حم یکن کلھا تعتبر مصادرا للقم وبالاضافة 
ال ذا ت7 تعتبر الدراسات الاجعاعیة اأٔیضا مصادرا مھمة للقم ۔ ومعظم الموا د تحتوی علی جحموعات فریدة من 
سوہ بد . ومع ذلك فھناك فروق بین المواد من حیث احتوائھا علی القم مثال ذلك مواد مثٹل : الملوسیمھی 

سالاوب سے الریاضیات ہے العاوع : 

ومن اسب الاموز ان حاول مخططو ا ہج ان یجعلوا ا منہج متضمناً لکل مفاہم القم م التی یکن تحدیدھا 
فی الثقافة الخاصة بمجتمع . فھذا یثابة محاولة للبحث عن ذھب فی حفرة لیس ھا قاع . ۂ فھم یدفعون لیکون 
لدیہم القدرة علی اختیار مفاھم القم الاکٹر قبولا من جانب جتمع تلك التی تحتل أولویة تر لت 
یکون ھناك نوع من الادرك القومی ؛ وقواعد السلو الانسانی ٭أو مبادیء دیقراطیة ی رحب مخغططو منہج 
فی تضمینہا فی النہج ء لکن لابد من ضمان [إتاحة الفرصة لتزوید التلامیذ ببعض القم الصریحة وأن تترك حم 


"۹٢ 


006ط9-05۷) : ٥4٤00٥٦‏ ا٥‏ .٭ 


فرصة إ سافن تلك اٹم غیر الْعلىة ےء قعنذال۷8 001800ت6 و کا تمھت الاشارة إلیه من قبل ء فان رائیس 
85 ڈوھارمن صہہہ۲-28 زسیمون )2107 قد۰۔ حددر! عملیاٹت القم ۴ الا ختیار ق300۵ و انتقا یر 
قمتعضصٗراقنہل چھناھھ ۔ 

وقد وضع کو میس ٥٥٥0008‏ القائمة التالیة کاهھداف لتحلیل القم 


. تعلم التلامیذ کیفیة تقدیر موضوع القیمة بطریقہ خاصة‎ ١ 
۔۔ مساعدة التلامیذ علی ان یقدموا أحکام علی قدر المستطاع عن موضوع القیمة وذلك فی صورة‎ ٢ 
۱ ۱ اُسعلة‎ 
. تعلم التلامیذ کیفیة تقدیم اأحکام مستندة علىی خلفیة نظریة منطقیة عن القیمة‎ ۔۔٣‎ 
۔ تعلم العلامیذ کیف بییکنہم ان یعملوا کأعضاء فی مجموعة تحاول الوصول إلى أُحکام قیمیة عامة عن‎ ٤ 
: موضوع قیمی ممرن‎ 
وتعتبر عملیات الاستقصاء التضمنہ ق ھذہ الأعداف عملیات قیمیة . ومثال غذہ العملیات القبؤل‎ 
والفکر عصتطصنطاے والقد عصنعاەنانه والاخبار عصتاما ر الأُحکام عمنوفوز‎  ھعءمانھع‎ 
والاسندلال وصنك٥٥۹٥۶ . وقد یضاف إل مذہ القائمۃ عملیات أُخری . والفکرہ الرثیسیة هنا ھی اُن هذہ‎ 
العملیات تعتبر داخلة ٹی محتری منہج مٹلھا ضس مفھوم المانة وینبخغی ان تؤوخذ من ھذا التطلق . عذہ‎ 
العملیات مثلھا مثل حتوی ا مہج قد تکون اُکٹر مہ من الفاھم ء لن ہذہ الفاہم بمکن ان تتضح من‎ 
خلال تدرییات ہذہ العملیات حیث أُن القم وعملیة التقیم لابھکن فصل بعضھا عن بعض ف ا ملہج‎ 
اللدرمی . فکلاما ینبثق من العناصر الکلیة للثقافة ۔ ولذلك فإن عملیات التقیم ینبغی ان تع فی اطاز‎ 
۱ . متکامل لاستراتیجیة المنہج من اُجل تحقیق الفعالیة ا مرجوہ‎ 


التربیہ الحلقیة : حالة خاصة [4 5770147 ۸ : 700774770 ۸107241 
نفس الطبیعہ التنائیة 8806ھ عناہالعنكث ( مذھب ایر والشر ) یکن تطبیقھا فی میدان التربیة ا خلقیة 


الذی برتبط بوضوح بالقم ونظریة القیمة ]8007) ۷8۵۷8 وتتضمن ٭ ا خلقیة کلا من الأبعاد الادراکیة 
والعملیة حتوی ا منہج . وانە لیس سڑالا للمعرفہ الخاصة با حتوی الخلقی الثقای ؛ فهناك ایضا العملیات 
الخاصة بالاستفادۃ من ھذا ا حتوی الثقافی فی عمل أحکام سلوکیة . ومع ذلك فإن هناك قضایا کثیرۃ قد 
اثیرت حول المنہج والتعلم فیما یتعلق بالتربیة ا خلقیة . ویکن ھنا ان نعرض لائئنین من ا مھتمین بالتربیة 
الناقمیهہ ارفتا لورانس کھلبرج ٥8‏ الہ ٤۷:۲:٥‏ رائد حرکة التربیة ا خلقیة الذڈی طؤر خطة تصنیفیه 
کرئل او اریہ کم رس کچھ بل ثلاثہ مستویات نمو . کل مرحلة فی ھرم التریة 


: .. ال خلقیة تمکیں مستوی عال من امعرفة الأخلاقیة ء والتقدم داخخل ھذا ا ھفرم یعتبر هدف التربیة الاُحلاقیة 


ھسپوں ہری یج حم ا خاصة بترتیب حتوی ال تربیة 
الأأخلاقیة شبیہ بتلك التی اقٹیسھا قتبسھا الریاضیوت من مراحل بیاجیه 001 حتوی النہج 
وطریقة التدریس . 


۹۳ 


006ط9605۷) : ٥4٤001‏ ا٥‏ .٭ 


۰ پے ےا ا عو عق ا 5 
نام سو وو ہے یا ب۲ 
: آنشر پہڈ٭ خبار وه تیر اٹ 
ب 


الولایات ا لمتحدة ۔ وبعد ملاحظة لف ہ فان الانیاہ ۲ حا پتعامل مع التربیة شت کوشرء 

لالمغافر وائتاثیر والاتجامات بیتا التطرریون اهتمو؟-بعملیة انتقال التعلم من مرحلة ِل آحری ؛ ولذلك 

میں سکریف ے مت علَنا منظرر آلاقزاء ور . ویتحدد اُمذاف ابد ال خیر فیما یتعلق بالتربیة 

الأخلاقیة نی تعلم کیف یتم التحلی( 7 التعرف الخلاق داخعل محتعوی ا لأخلاق . فبالنسبة لسکریفن یقوم 
ہج التربیه ال خلائیۃ ع پی مکونات تل ر2 ھی 


۹ سہ معر فة2 ا۔اتقائق التضمنه : یق قصایا الأعلاق‎ ١ 
ہے اٰمھار اس ا مع رفيه للتعرف الأعلاق‎ ٢ 
سے اُصول الأخلاق ۔‎ ٣ 


زتشّبه 0-000 سو ألْقائِمة ور وت لە حتروی وبعد 
عحملیات . فقضایا اہج ا حقیقی ق کلتا آے لتین تقتعنی إطار میزا من حتوی اہج ختلفی عن میاذین اہج 
الاخری مثل العلوم الاجوھاعیة ۹ والسل وکیە نحیٹ تتصح القم والقامی الأعلاقة : فإٰذا کانت القہ جم والتربیہ 
الأحلاقیة ھدفا مدرسیاً ہ فإن ا حتوی وبعد العملیات ینبغی ان یکونا جزعا من تصمم اہج . وکذلك 
نیغی ملاحظة دور التربیة الأعلاقۃ فیما سَٔ داخا ؤك حجرات الدراسة ۔ ویعتبر ھذا آمرا حقیقیا حاصة إٰذا 
کنا نناقش مایسمی علع ٌَ او لا الین دعل ذلك فإنہ من المية مکانە أُن نعطی انتباھا للمحتوی 


ا ممانی اْضميه ُہناء نظ پا !ا 
۲81۰۲۲۰۴۳۱ 7 ٗروبررٹیں ۲177731014 7008 770۸89 7۸877.74 


ان معظم التثضمینات الناصسہة بنظا رید 7 الام : ذاعہا ٤‏ وعملیات اقم سیت مہر هنة بوضصوح قْ بناء 


7 


لریة لہج ومع للكِ فاإنه کن قتراضص ان قبول بعض نظریات القیمه قد تؤدی إل اختلافات فی 


رثا عَيانبی نطریات و اصضیحة للمنہج ٤‏ فانہ یکون من الصعو بة کان ان تُمختبر ۳( فرضص 2 طر یشّة 
عَلمیة 7 ولتو وضیح مھ الصعو بة ٤‏ فإندا فد قلے ہر رجا - ی نظرپی بات القيمة ُء عملنا قی تال × نظریة 


5 ا 


0 علی اعتبار ان ذلك قد یکون لہ 7 علی العمل واحدی الو ظائشفکی لٰهمة لنظریة القیمہ ھو عمل 
اسس و معایبر لدحدید ماھو جید , وقد اُعلن غاب نظ یه القیمة الما سیة بشوۃ 


و آن 


ات ور امبادیء والأنکار 
موجودہ بعلبیعتہا وآن الائسان بھکن ان 2 یکون و اعیاأً بہأ عن طریق عملیة الیدس ٠و‏ کكکذلك وعی اصعا 


۹. 


006ط0605۷) : ٢٥0۲٤4٥ا٥]‏ .٭ 


7 5 ۲ لس 
ہ3 ےہ یھ :7 ۱ َ و و سس ٢۷‏ س18 1 1 اک ۲ ا و و اہ کا یت 
لطٰ, په اقیصۂ ہہا سز نہ وچ ف تو نید سلو شیب ۔ ال سعار ‏ ہر وانضار ےح یل فضلہھ8 اخاند یلو لی ید جإ 


بلاحظة مایفعلہ الناس من اُجلىی تحقیق القداعد ٹی ال حیاۃ . وعل ذلك فھناكد تضمینات یکن ان پبٹقا 
ران بے اعت من ھذہ الأختلافات حول وجھات النظر ا خاصة بالقم . اُحد ھذین التضمینین 
یکون لمدخلات العلومات لنظام ا مہج . وبطرح ھذا النساؤل : ما اللصاذر الخاصة بالقم ا ملستخدمة للتأثیر 
علی مخطط النہج ؟ فلو تخبر صاحب النظریة الاتجاہ الحدسی فإن مصادرہ سوف تغلب علہا القم الدائمة 
والعالمیة مثل کلمة کنیسهە أو مسجد : أُو حکمة العلماء القدامی ؛ أو کلمة اللژسسات السیاسیة . بینا إذا 
تیر صاحب النظریة الاتجاہ البرجماتی فإنه سوف یصبح متاُثراً بانحتوی وتکون مصادرہ للقم بثابة قواعد 
للحیاة القانعة المتمثلة فی الثفافہ التی تقع فی إطارھا اللدرمی . وتکون عملیات تحدیدھم عن طریق اللاحظة 
والتجریب . والتضمین الٹانی بختص باختیار حتوی القیمة ا لتضمن فی ا لہج ۔. ھناك مجموعة من التساؤلات 
الللحة تواجه خغطط ا منہج فیسا یتعلق بتەحدید حفائب القم التعلیمیة التی ینبغی على ا لمدرسة ان تضمھا یق 
برنامجھا التعلیمی : 
س ۔۔ ما المعلومات ائرتبطة بالقیمة التی ینبغی نقلھا لتلامیذ عن طریق المدرسة ؟ 
س ۔۔۔ کیف یکن تنظم ہذہ المعلومات بطریقة فعالہ لٹکون جزعا من ال تہج ؟. 
س ۔۔ ما العملیات التی سوف تؤکدھا امدرسة للتعامل مع مشکلات القم ؟ 

س ۔۔ کیف بمکن ترتیب العبارات عن العملیات فی النہج لتساعد ق تطویر استراتیجیات تعلیمیة فعاله ؟ 


ومن التوقع ان یؤثر علی ہذہ الاسئلة ا ثرتبات الحاصة بہاتین النظریتین عن القم التی سبق عرضھا . 
بذلك یکون ھناك تأئیر علی أُصحاب نظریة ا منہج فی نقطتین : الو نی معاملتہم کاللدخلات من المعلومات 


ویجب القول ھنا أنە ییدو هناك کثیر من ا لجدل فی میدان الہج وذلك بکثرۃ القرارات ا حاصة با منہج 
8-30 یتعلق بنقلة اختیار ا حتوی الثقانی التی قچر تنا لأُحکام قیمیة . وعادة مایستخدم ھذا 
کمبرر للقول بأن غاب الأحکام القیمیه یعوق تطور النظریة فی میدان المنہج . ومثٹل ھذہ العبارات النظریة 
التی تشرح ھذہ الانواع من المواقف تبدو ء دون شك ء کعبارات معیاریه ء ولکن مثل ھذہ العبارات 
العیاریة قد تکون بثابة نقد لتطور نظریة ا ہج . ورغم أنه لیس کل العبارات معیاریة ء إلا ان ذلك لایغفل 
أية تلك البارات غر افغاریا 


قد تبدو نظریات القم وتلك القیم التی مکن إستخراجھا منہا بثثابة وسائل وأدوات فی ا حکم حل ماھو 
مفید لأأصحاب نظریة ال تہج وتحدید خصائص وملاخ العمل فق هذا ا حال.. فالعمل بالنسبة لواضع نظریة 
اہج کمثال ؛ ھو لتوضیح. العلاقات بین عبارات الأهداف الدرسیة واختیار ا حتوی الثقافی کوسیلة 
لتحقیق الاأمداف . فمجموعة تخطیط الہج قد تمدد أھدافھا ٹم تختار بناء انحتوی الثقاق . ون ماتفعله 
نوع ق اموھرے عو لاتڑ ا إٰذا کان ا حتوی الثقافی قد طُور من خلال البيئة التعلیمیة لتحقیق 
الأمداف . وأصحاب النظریة علیہم أُن یوضحوا ھذہ العلاقات ونتائجھا ا توقعة . إن معظم الأمداف 


ہر 


006ط0605۷) : ٥4٥001‏ ا٥‏ .٭ 


ھ۔ 


ول 
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۵٥رم‎ 


ھ۔ 


لب ں 


ا 3٦۰‏ ۹ٰھ. بب 2ط 7 017 - - /. ہا ھ 7 ۲ے 1,6270 ] 3.0 5 : 
اض رو 2- ا ے0 ری و ٭جه ا۔خقسرم غیارات شبمیة . 2 ےا 3 شبارات خی ےك ےج بس سے لٹو جیہ 


۰ بی ۲ :. َ ۰ ے .تی : تا 2 _.- 5 : 5 راو کے ۱ ہے‎ ٦ 
بسھ4 حامبےء قد نسشخدم للٰحکم عی نما لُشرح وجھات ٹھٹر اصحابی النظریة‎ ١ الو سے والا رڈ‎ 


- 8۸۷۸۷۰7۰۷" 


إن العانی الضمنیة للقم ونظریاتہا فی ا منہج لم تبحث حتی الوقت ا حاضر بعبق . وا حقیقة ان الغالیة 
تسلم بان مخططی ا منہج وغیرھم من التربویین فشلوا فی التعامل مع موضوع القم بکفاءۃ من اُجل العملیة 
التعلیمیة :و کنتیجہ لذلك کان من الضروری لنا ی هذا الفصل الکشف عن العانی الضمیة للقم ونظریات 
ألقیمة لانتقاء جوانب عملیة للمنہج حتی یمکن استنباط مضامین نظریة . وھناك على القل بعدان للقم تم 
[٤٥‏ +68 . والٹانی من العملیات التی بواسطتہا یتعلم التلامیذ کیفیة التعامل مع مشکلات 
القیمة ومحاولة تقبل القم التی تعتر قواعد تحکم السلوك . ولقد صنف المَتظرون القمم إپل ثلاث 
مجموعات : الحدسیون ۷۰ اطم و أُصحاپب الشك ءقائت ا8 والبراجمانیو نت ع۲۵ . إن کل موقع 
قیمة له طرقہ الفریدة فی تحدید الأحکام القیمیة : ویعنی آخر فان کل من ہذہ الاتجاہات الثلائة السالفہ 

إننا قد نفترض ان قبول نظریة من نظریات الم دون غیرھا سوف یؤدی إل نظریة للمنہج متفردة . وقد 
غرس آرعا آن قبول نظریة من نظریات القیمة دون غیرھا سوف یؤثر علی الأحکام ا خاصة بنظریات 
اللنہج . ونفس الشیء بھکن قولہ فی الات ختلفة فی مجال الئربیة ا خلقیة سواء التأثیریة تافافاء::؟8ء أر 
الثنمویة ذامالم .ہحمل : امعرفيه :1۷۱ا ئچجہ ٠‏ لکن علی یڈ حال فان طبیعة حتوری اہج ف 
جال الریة اقلیة ینبغی ان یتحدد فی ا ہج کمرشدات مسیقة اللیة للمعلمین من أُجل خطیط 
الاستراتیجیات الملائمة فی الندریس . وعلی ذلك فإن مسوٌولیة العلمین ھی تکییف سلوك التلامیذ من أجل 


قراءِات مقتر حة 


4177677817777 >8 


”7007۲ احصماافعسلظ ١‏ اماصضاصین 25110901 09 ۷۵3۱ :صنلفمم ینگ ۸+ 
.8 71 ,28:283-339 ۲۶۷۱۸ ات 0/7 010ج ۵+ ۷۶سس7] 


8 ۱۸۵ غصد عول 0> ٥ہ‏ 018637:18]] :ط '']۲‏ طظ وہ0 ای۸ 
:166 آنتچھ ,16:101-109 بردہہ:ا7 |۱٥۷ہ:۱ہء۷×ط‏ ''دەاطد "۲٢۷‏ 


006ط0605۷) : ٥4٥00٥1‏ ا٥‏ .٭ 


لمسوناوا :010ا بصملهصَْطمع ۷ا ۔ئییول آاآقآممھ ٣۸/۰۰‏ ر1ٌہ) ٥0.‏ ۲ سطمل ب صظ 
1971 معمزوفر8 زوزم0ڈ عو ہ۶ اآنعمدنںہت 

-[10:7 ہو-7 /وروززم 2ھ ”7 (حطوقئع ۷۷ دمں[ن۷ 7ھ“ .۔ظ ؛مع8طظ ,ەەہا ظط 
07 ۷و ہل ,77 

0۶ اراخزْزقتاا ٥3۳013۳16‏ ,ا علممیلی9 ںرا/ برز ہہوز/ وی اہ ٣ؤ 0٣.‏ مءعظ 
1۰ ,1۸48ھ۸) 0۳0۱ی صما 03 10 :ز50 


چائطیو ۷۷ ا۷ہی مر/۴ آیورھ ۰و زیم یآ 7116 : ۔(.0ع) 3۷۷۰ عوزٔدہ1 ,سمدععظ 
ا75ة۷0 102۷۵00 تھن (۷× ۲یت ٤ص‏ صمر:صهٰج-3 ہ) صمنافلهمعغف .0.0 ھصما 
,1967 ہ1ۃ 


آرت ں مممو ر0 ظا عم ,تاعدسظ 4د بامصعط01 .ظ ,طانمت ‏ ڈ گلا ہرا‌ںمع5 
۸4 : مهەدعنثات ۔ہمزرہمہسہلڑ بہولویوہہ 3‏ ہممہ + صازؤ نز ءمررم|اإ+:طظ 
1964 برصوعوصصت قصد ا:۷( 


0۶ ع۶۲ جمصاللعظ عط' .دہ موفنجاھی عیدنسومزؤئۂ رت .3 ٭ہہ7270 ,۲عیںصظ8 
.1963 ,2۲688 ؛ز(: ۷ نەنا 511۳۷۸۲۵۸ 

سرؤظ بروقء۶۷ی ج۸ 4ر گرم میوو یر /1۶ ٥7و‏ 7716 ۔صملدنہ جھہن., معزمز(إہ7 ٤1٤0180(‏ ع۲ 
.1۰ مصمنعفاذفدہ: 5۰آ .8.6 ,ممایمنطش ہ۷ ممن۱تہ 

-۵ جہ سمنعذتهسصہ٥) ۲۲۵1۸٠‏ عطث رہ :مع1ا ظ دحہ ۷مھ مر نأاوںوت 
.0 رعھا ,انعتاہ ہ۶۲ :.[. ,عقنت ۷۰۰۰۹ 1ع .ہدوت لعصم 

نت ہ'صنصعط ٤ہ‏ ماممصعفم لومنطاظا ءطف ٤ہ‏ عصوناخت ے'' .5 ملععلق ہعممی 
.1967 ۲ سصول ,17:40-47 ہووہ(7 /۶ہ1۷0۸ت ںوراک ",ع1 جموٗااىہئ؛: 

جا رین اریت ',رسعکفھیت فقصج ما”طامعمف ءلامتعم عط٣“‏ عمندگ۸ عمصەرین 

.1977 ۳عئصز ۷۷ ,6:283-296 ہبویو_ 

-ھھبرھق '',صمزا- ھ2 زہ بصوعھتا ١ط‏ زمد :اد۷ ۶ہ ::1] عط“ .تا ,1۲0ا 
,7ڈ9] پزںلّ ,7:196-199 مہ11[ /و رو1 

نہ7 ہ۵4۰۱٥۷128۲)‏ ع75 :چی0 عام ملظ /ہ ۶وسسیوہمھ] ء1 38 ڈ ,٥13۲ا‏ 
.192 

مععەلا ۷٥ا‏ ۔.ہەذائلت ۷تل وھ بہہء4مہ/( ہ.زر ہواو 14 ۷۰ 4ڈ باہہ1] 
1963 ہاجہ۳80کڑ ۸.۰2۳ (ع۳.ھ 

زہ0۷ ۵21 0۳۶ )2ڑ ی ہر جروززتق ب آ4رڑ مز تاریو 770 .3۷ ا عجاہ1 ,عصزطص ب1ا 
.1953 .800 نم ٣٣٣ ٢۷ہ ]18 ۲0٣٣‏ 

اصە/ۃ ٤‏ ط٥ةمہرحأم‏ لھا ت٭صجمہ۱۷۰۵۰۷ ع٥0١‏ !ط؟ک' .مەتہ ٣۳ھ‏ ع عطااطہ× 
,1973 میں[ ,670-0677:ؤ5 فترمہ'ٰ( 0110ھ نام ''بمصمزندە‌ں70 


ش :بعجمرمماەب 0 اجضمئت'' 5 احمحظاعنط بصمعلۃ 00490.: ۱۵۷۲۶۰۵۸ عءعطلطہک 
.177 ززرچحے ,16:53-59 م۶۶۷۷ وہہیز ہسوہ(7 ”'یہممتا' غطا اہ (عط 

4 .ظ :ء8 .,حموفۃ ۸00. .3 صنسمزمعظق صمەہا2 لا 10:۷۸۸ لط-7۲3:8۷ک1 
۔برزھمجروئز مز ںآ[ز <[ڑ عإمورالہبرن ا س8ز عوزجا() (م دن از ی0ک آرہ ربودمو,رہ 1 
.1964 رعصً .30+دٗہ٥‏ 4۵ء۸۰ 13:٦۱١‏ ہل ۷٠۷‏ 


ؤآ ہو برہءاچہز170د بے( وبرو:و( ربو۷/وع-۷ 574 ۶۷۱/٥۶‏ ۔(.3) . ٥د‏ ت۷۲۶ھ ,۴ ھ:ا:۸۸۰ 


۔-ل-؛5 اوزندہ3 عط ط۶ آ(عص٥0)‏ اعدہذ ا3ا :..3(] ,٤ج‏ صزْط:3 ۷۷ ۵11۸۲۷۴۴۳ ,]۰۰ك۶۶۰ 
11۰ ب1 


۸٥١0ط0600)‏ : ۷۲۱۷٥ا٥]‏ .٭ 


یگ وی کل 0 یھ ...۰۰,۰0 زی سر پر چو ما ک کو لاپ ر4۔ 
6ل 600 ظط پر رض لا ا تہ 7آ 0ق( مان کڈ ر نے 


نصمكقمماآ ‏ 0ا اض ھ ارہ پچفوچممائراظ مر و ہوزوف7لر ب4 ۔1[ .نا ضمممون-'ن 
رب "127 ,2301 مدع کا غ عوفواصمۃ 

3عازقة بچنونممک مہوتزز ہمز میق 'ننہموزاەعیف 4س ممیڑولا*' ےڑ و 
عماجہہ۔“ ول۷ ععممالزگا .1 طول قصد بکعلقتھ .7 بعلقصنا ,معلقصمعمت, .7ھ بط 
233-248 .جھ ,1962 ۔۔عطط ‏ رصوچھمت قصد ل(إ9: 4( 4وت1 

لاصمظ ناجیہ کڈ اؤہ“ بع لا فدہ ۸ہ مھ لا ملظ حنمعط 
1964 )و پچتعت 

-اعہب9طاضماط :لا ,صماحمة8 5 حمناامممسظ :یہ 4ہم عمورونمگ .۔ ا رفممف( ىع۔دط 
.2 ۵۵ہ بنبوہنھنا دے 

8ھ 2ر۵ تا ترفمانڈ ب,مممسنڈ قصد بلاتسئ/ۃ بمنمص 2 آ2 ساما ,عطفۃ 
19866 ,عطط بصلممظ 0(1 ۸4. .2 ممحعوطک :ساصبلہ جٗنثەوة7 

77700 ا مع مہا07۷ لم۷۸( ٠ہ‏ بضمفمئ' الضواعمنگ ۸“ طمععہ7 -هسنمط 
19377 لاتجچغ ,16:40-6 ۲۳۳۶۶۲۵ مم 

-رموجہڈ :معجزومصقہ۴ ہو5 حہباہ٣٢‏ 4ہ ۰لفءو ب۸1۳7 گمزاءق ۔صزااۃ بطعتب اہ 
1970 ہوجعطاطا ط7 ,.-ص] ,عفعظ 

دموبہ وھ اط ٭ہممنادت ں74 آ3۸(۰7۰ صانمیہ؟“ ۔لەطەناز ,صوبضص3 
.1975 مب ,56:689-0934 

ہمی/ہ۴ ۔لئممسط ۔سدوحامعطڈھعتھنکا ةھد ,4مماع1 :۷۷۰ ,10۳۷۰۵ ,ظ بجعصدلائڈ ,ھممن5 
١‏ 72 ,ہت چمنطعناطش عمتا علٔہ لا ×ج٘آا ونام یزؤول” 

+-ماروریظ ۔صدقةا .٠‏ یہ مطة قصد ,۔ہ؟ سمللزا ہرملممنٹڈ ,اعصحطتا .ط ہماندوگڈ 


4560516 110--۵۲5أ0۵ ۷ ےاء ۔۷علا مەمہو(00۰۷ر سسیراربعزسبین ۴| تاہ٠ہدر‏ 
1957 موجہ اأہ8ا ۸ ہ8۷ :۷7 


ہوززمهووط و مہہ إ(طوط فو دبزاہ۷ ]و جمزسوء7 ۔زہ) ٥.‏ بلاط ,طانصة 
۱ :70 بەئہ0۲ظ کنمجنلاً اہ ہانوہ۷تٌصلا :مھممزیق 

یولوم0 ”سال اعصدت عط ۷(۵ مماامعنمممسیست“' 7.۰ :7۶ :ہدج لعطزز ۷۷ 

×عجدع] 1 جعمام٣‏ جنا ذعاناء جعہم۶ د۳ا/ ہرز ہووہوظ عرا7 بہوزبمء برق 


متا مجائعضصبت )ەصد صملصعم ا5 جم صماادأہ:حعفم .7.0 رھ اچ منطعہ ٢۷‏ 
19-32 جج ,1967 ,۶۸ا .امعصمماعحں 
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۲ 


٦ 
- 


٭ نعریقات النصمیم 
* عذاصر المنٹھج . 
وی و التعلیم المدر ایم 
۔ العناصہ التی بنطوی علبھا سے پت المنھج . 
: یت ۳م منھج کو تیفة ۔ 
. ہہ فی مقابل العملیة . 
۔ الشخصصات وتر اکییھا . : 
۔ الشکل و ا اتنظیم . ْ ٍ 


پت 
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ثت- 


006ط0605۷) : ٥4٥001‏ ا٥‏ .٭ 
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سم ماس وس : ح۳ جاد 


تصمم الذاہج 


تعاأيہ0] جسنآیں نہصرن 


۱ ۱ . الاہج‎ ١١ 
: ولقد وصفت نظریة ا منہج علی أُنہا تحتوی علىی بعدین رئیسپین‎ 
وھکن تحدید تصمم ا ہج کتنظم لاأمداف وا حتوی الثقافی الذی ینظم بطر یقة تعکس إمکانات التقدم‎ 
من خلال المراحل التعلیمیة ۔ وذلك لان القرارات فی مال ا منہج تتضمن ہندسة ا منہج وترتبط مباشرۃ‎ 
پامٹہج ء ولذا فان تصمی التہج یعتبر بؤژرة الاہتام ٹی جال ا منہج ۔ ومن الناحیة النظریة ء فإن نظریة تصمم‎ 
. ا ملہج ینبغی ان تشکل النظریات الفرعیة الاکٹر نقدا فی نظریة الاہج‎ 
سوف نتعرض فی ھذا الفصل إل قضایا عملیة وآخری نظریة مرتبطة بعملیة تصمم اہج . وقد تم‎ 
تقسم ھذا الفصل إلی ثلاثة أقسام . نتناول فی القسم الأول منہا العائی اظرتبطة بتصمم ا تہج . وق القسم‎ 
. الثانی منہا الملشکلات الواقعیہ لعناصر ا نہج . وفی القسم الثالث منہا بعض البدائل ترتیب ا حتوی‎ 


006ط9605۷) : ٥+4٥00‏ ا٥‏ .٭ 


پا ا - کا 
تعریف رضم 


71570۷ 12317:77۸/17710۸358 


إِنِ معظم القضایا النظر یة امرتبطة کفُهوم ا مہج کو ثیقة 2 تفع میتی مایسمی بتصمم اہج 7 ولقد جلدثد 


تصہم لہج صوئەدة 0تاأنت نہ من قبل کتنظم لاڈمدافی وکترتیب للمحتری النقانی ۱8٥۵٤‏ دہء ۳۵ یجصزیهہ 
من اُجل توضیح إمکانات التقدم خلال المستویات التعلیمیه . وطبقا لرأی ھیلدا تابا 78 11148 فان 

تصہم تصحم اہج یعنِ یعنی تلك العبارة التی تحدد عناصر ا نہج ء مؤکدذہ العلاقات ال تبادلہ بین کل عنصر وآاخر 

ومشہرة ة لی لاف التنظیمیة ومتطلبات ھڈھ البادئء للظرورف الاداریة التی تعمل قٰ ظل إ ٦‏ طار معین ۔ 
وقلد حدد جونسون 503118018 ٢۷۵0۳۶‏ ثلائة مہادیء لتصمم المہج ضي! 


ج‫ 


إ ۔ ترتیب جحموعة من مخرجات التعلم ا ختارۃ یقصد تحفیقھا من خلال عملیة التعلم . 
ب ۔ ترتیب جموعہ من خیرات .التعلم ا حتارہ والتی یم التزود بہا فی موقف تعلیمی معین . 
3 خعله للتخطیط والترویدہ بخہرات التعلم ۰۶ء دہ عرصنصصعوع2۔ ۔ 


وھناك مات أو خصائص التصمم الذی بمکن ان یتمیز فی ضوٹھا منہج عن آخر ومن جھة أخری 


بمکن ان نمیز بین بعدین رئیسیین لتصمہ یم ا ہج ء الُول منہما یتعلق بالواقع آلکاإ ٭ والعناصر ء وترتیب َٔ 


وثیقة ا نہج . ومکن القول هنا اُن ھذہ ھی ا جحوانب الم وضحة کمحتوی للمنہج . والثانی منہما یتعلق بتنظم 


وا امختامفہ رھ ا و ا 7" پ ھذان البعد!ان بدور ے- "و وھ+0'سہو" فرب 3 
تعنی اللغة النظریة سے ا سد بؤرة ة اللمْة ھنا ۴ ہہس لال نت 


: یعتار ران اُساسا لمناقشات ناقاة لنظریة اہج والبمحث قیه‎ ٦ 


عناصر اہج 
44 /) و 0۶ 71734117:۸75 7777 
تمعلء الکتابات عن النہج مبناقشات عن تعریفات لہج وکیفیة صنع القرار الخاص بالمنہج و تخطیط 
ا منہج واستیراتیجیة اہج ے وکثیر من القضایا من ھذا القبیل ولکن القلیل من هذہ الکتابات هو الذی 
پیصف انتج النہائی أو اخخرجات الغاضة مٹل ھذہ الاو لة ے وڑمعنی آخر 3 فژن التفصیلات ألووصفیة المنظمة 


لتصمیمات ا ملہج لیست متوفرة . ولقد ظللت لسنوات عدیدة أصر على أُن اہج وثیقة مکتوبة ا:۷ ٥‏ 
٥٤‏ صلہ16 . وق المقابل ید ان وجهة النظر تلك عادة ماتتحداھا عبارات مؤُداھا أُن المہج لیس وثیقة 


"۹"٦ 
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۲٭ ۱ ,1 
س امحتوب لیس ہو امج 


اأخحقیقی وھرة سی 7 ید ان مامثل ہج ا خحقیقی أُمر بنٹضش النظر عن ائنفسہر 
التاویل ھذا الصدد . إذا کان ال مخططً ‏ فإنه یی: ہے سد چنا ذات :"کیب وشکل 
و راف 1 یھی جوف مسر سضر 


511:022 وع ج08۲ تا 


العصمہ والتعلم المدرمی ۱ ۳[آ۸۷ 9٢007۷۸‏ ۸۸۷۲۱۲ 107:51۷ 
5 یچس المفید با ہت ست بعض دینامیکیات اك تو 0" 


: ر لاکراض جے - 2 سس اوت وتم قبوطا : ح ي اخطیّار الرسائل تا 
الذڈمداف : 


وا نسمت خدم شکل ر ٢ ٦‏ کنموذڈج لت وضیح هلہ ألشرو وط بالنسبة سرت فقی ھا الشکل نریف كْ 


المداف تدی إل اختیار الوسائل التی نستخدم نی تحقیق ھذہ الأعداف . وھناك فتتان من الوسائل 


موضحتان پالمشکلے إحداھا المہج والأخرق التعلم جمزے08800ا الدی غرث ار حانة للمہج . 
وتساعدنا عملیات التقویم ی حدید مدی ملاءمة ھاتین الو سیلتین فی إحداث النتائ ئج المرغوبة كیا یساعدنا 
تی الأمداف: ونتائج التقوی فی إعادة قیرید الأأھداف وإعادة تخطیط الوسائإ ل م نعل خقیتھا . وھکذا 
تع الدورة الدینامیکیة من اأُجل " قملیط وظائف التعلم درجوناءصبۃ چمنلەمطع× ۔ 


شکل ز٦‏ : ا حرکة الدینامیکیة لعملیة التعلم . 


أْ 
۱ 
۱ 
۱ 
ا 
١‏ 


(ػ۔.التدریس 


١ 
١ 
سد مت سد حم اعت‎ 


ومع ھذا ء فإن ھذا النوع من التفکیر الاستنتاجی ع۸0٥٥ەە‏ ہ٣‏ بشیر بصفة مباشرۃ إِلی نظامین فرعیین 


للتعلم ما اہج س ہشیت والتعلم 18800:10 ء وکثٹل ھذا التحدید الدقیق للمنہج والتعلم کمثتین بِدلّا 


من فقة واحدة درا آخر للخلط واللبس ۔ وترتبط بہذھ إلقات أغراض وجود منہج فی القام الأول ء 
وھنا یتبغی علی النظر ان یوضح العلاقات بین ا منہج والتعلم . ما الراد بمحتویات ا ملہج فذلك یعتمد کلیة 


نہ 
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ف 7- 7 
سی کش مویہ 09033٠‏ 99:0 ہہ لے : اھ کے یو و کا 1 7 کا ا و ہے ڈ5 ۱ و ا 
سا پا نز؛؟ نائی س حر لو ٢‏ ای ا یھ سا ہیں جا ہؤی۔ یش 02)( 10 سے ا و وہ ہنا انی ام ےب ویو ان لہ 
ای ۰ ٭ و ہب رر رك ىي"ك ہت پ[۴"٣8۸"28.۳2۸.-۰:‏ یں هھ .ہمہ لا ہی بت ہے ۴ شود۔5ت لے 
-- نا 2 0 
3 2 2 ۹ : سے 
و وو و وسسا وہہ الا ۳ ٦ا‏ نٹ فا" ا کا اتا حر ا و نے 5 َ‫ ا ٤ا‏ َ‫ ٣‏ ا 
نی وف ار جس کے قارف ےر رو ۵ او ا راہظا ا اہحئم: فلک , التلطہ د: باحر آ 
ہی ہے میں ضر بشملا س ےہ مشل ہا شر از یپ :. 2 ٹسسیة ناب حول ٭ 7 یو مرا پا شسظور ریشورمو نڈ٭چجر 1 


الیحورث اللصلة ( بہذا اٹجال ) فیجب أُن یکون لفتہم وتصمیماتہم مرتیة ترتیبا واعیا دقیقا . فمن المعقول 
اُن ینظر آ ی وسیلتی ۔تحقیق غایات التعلم کاإستراتیجیتین منفصلتیر, ولکنہما مرتبطتان . وإحدی ھاتین 
الفئتین یم تصور مفھومه من خلال البیانات التی نصل إلٰہا عند الا جابة علىی السوٌال التالل ٤‏ ماذا سندرس 
( ستعلم ) فی الدرسة أو المدارس ۴ --٭ 

وکن ان بطلق علی التعبیر عن تلك الاجایات ا تہج ء وعلی شکل ھذہ الاجابات وترتییہا تصمم 
منہج ۔ أما الفئة الثانیة وھی الاستراتیجہة العدریسیة فیمکن تصور مفھومھا من خلال المعلمین وجماعات 
النلامیذ عند الاجابة علىی السؤال الاقی ء کیف سنقوم بالتدریس ؟ وہہذا تجد ان هناك تسلسلا منطقیاً ہین 
الأحداث بدایة من تطویر استراتیجیة اہج ؛ إپی تطویر استراتیجیة التدریس ء لی الاَنشطة الفعلیة لا“ ذ 

ولیس من ہین ھذہ الاستراتیجیات ماِثل جوانب تعلم بالنسبة للتلمیذ فمثل ھذہ ا حخوانب تحدث نتیجة 
همذہ الاستراتیجیات والأحداث . وحقیقة الأمر بجب علی مصممی الناہج اُن بخططوا فقط للوصول ای 
احرجات وأُنشطة التعلم ء وعل النقیض من ذلك مجد ان أصحاب التنظیر فی ا منہج أو أولعك الذین ینظرون 
إل استراتیجیة ا متہج ء واستراتیجیة التدریس ء أُو اُنشطة حجرة الدراسة علی أُہا ٹل کرة واحدة تسمی 
لہج یطرحون مشکلة مختلفة تماما فی تصمم ا ہج ویصبح للمنہج والتعلمم للدرسی نفس الفھوم تقریبا ۔ 
مواد التدریس المستخدمة ء وا جمداول الزمنیة والتفصیلات الوصفیة للُنشطة ء وغیرھا . فإذا ما ذھب الفرد 
5 ابعد:من ذلی لشمن عاعل العلامیذد کجزء من ا مہج ء فإن امکونات العدیدة للتقویم بجب اضاقتہا 
ھذا الاطار أو ذا المشروع ۔ ۱ 


. العناصر التی بنطوی علیہا تعریف النہج ۱ ۱ 
٥۸3106174‏ 077 0۴7۸1710ر ۷ 7077.70 7۸75 777ر 
الواقع یتعین علی کل الذین یکتبون فی موضوع ا منہج ان یعرفوہ لکن یوجد تباین کبیر فی الطرق التی 
یٹم تعریف ا ہج بہا علی الرخم من أُن لمناقشات الاتیة قد تتشابہ تماما . ویعرب ھذا التباین عن نفسہ فی 
التعریفات الاثیة . حیث استخدم باسویل 300:0٥‏ مصطلح ( اہج ) لیعنی بہ أی محتوی تستخدمه 
المٰدرسة عن عمد للتعلم . ویقول میٹ 508 وستائی زاء19]؛5 . وشورز 580868 عن اہج : 
یتم بناء سلسلة من ا خبرات المکنة ق الدرسة بغرض تدریب الأُطفال والنائغة ق 
صورة جماعیة علل طرق التفکیر والتصرف ف السلوك ۔ ومٹل هذہ انجموعة من ا خبرات 
ُشار للہا علی أہا لہج ۔۔ 
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7 ہا ڈیا 1 ٤و‏ 7 
آما بالسیة لنلو 10108۷۷ فالمٰہج هو : 


انحتوی التعلیمی الموجە نحو القیمة وا مدف الموجود یناب مکتوبة أو فی عقول ا لعلمین ء تلك التی 
عندما یح رکھا التدریس : تودی إ ی تغیر فو سلوك ا لتلمیذ . ویعرف ویلسؤن ۷1٣٥٢‏ ا لہج بأنہ جموعة 
خططة من اللقاءات الانسائیة التی يُعتقد ہا تزید التعلم ویلخص دول 2011 إ ی القول بأن : النہج مُنظر إلیه 
الان بصفة عامة عل ا نہ کل ا حبرات التی یعلقاھا ا لتعلمون تحت رعایة أو توجیە الدرسة ویقرر فیرثٹ 
اکا وکیمبستون 008:08نکا اُن نیج تفاعل حیوی ؛ حرك ومعقد من الأفراد والأاشیاء فی بیئة مرنة لذا 
فھو یتضمن أَسثلة وقضایا تثار وقوی یتم تفسیرھاء وأعداف یم توضیجھا ( اظھارھا ) وبرامج یم 
تنشیطھا ء ونوائج ( و خرجات ) ىم تقوھا ۔ 

ویستخدم راجان 38890 مصطلح ا ملہج لیشتمل عل کل ؛ حبرات التی من اُجلھا تقبل أو تتحمل 
الدرسة اللمسئولیة . ویعطی فونس 80306ٴ1 وبوسیخ یمنەەەتا تعریفا مشاہا لللك ویری واجنر 
۲ہ ۷ ان ما یتعلمه الطفل تحت ارشاد و تو جیه الدرسة هو المہج ا۔لقاص بالطقل ویتبنی اخرون وجهة 
:ظ مشابہة ۔ ویشیر ھویکنر فصلعامہ51 إل أُن کل طفل یقوم بعمل منہجہ ا حاص من البیئة المدرسیة ۔ 
ویفرق میل ۷ بین منہج کل طفل وا مہج القدیم آو بناج الدر اْسة . ویجدر بنا أُن نلاحظ ان فوئی 
ت٥ا‏ ٥ہ'لقام‏ بإرجاع التفسیرات الکثیرۃ للمنہج فیما بعد عام ۰ پل فکرۃة أساسیة واحدة ألا وھی 
مفھوم الحبرة الذی نادی به جون دیوی 08٥۷‏ ط10 . مثل ھذا الاخعلاف فی تعریف ال ملہج حدا 
بورشامب 8200180056 ان ینتھی ل یل القول 01 تو جد ق الکتاباٹت النظریة نی ھذا ا جال ثلاث فثات ممیزةۃ 
من النداعیات 8880188088 أُو العلاقات ارتبطة بفھوم المہج الا وھی فکرۃ ال حبرة وفکرۃ التصمم 
الاجتاعی والفکرة أُو النظریة النفسیة . وعلى الرغم من أُن تفرد ( تمیز ) عذہ الفروق لم یتم توضیحہ بعد إِلا 
أنه علی الفرد ان یستنتج ان وجود ھذا الاختلاف ف التعریف بجب ان هد الطریق لفروق أو اختلافات ق 
تصمم ا منہج وق نظریة ا مہج ۔ ١‏ 

کل ھذا التقاش عن امعائی ا مرتبطة با منہج تت رکز فی فکرتین أُساسیتین ۔ ولقد قمنا بالفعل بتقدیم إحداا 
فی وصف ا تہج على نحو ختلف متباین کمنہج ؛ ونظام منہج وکمیدان للدراسة ( جال للدراسة ) ۔ 
ویسھم عدد الاشارات الرجعیة وتعقدھا فی ھذا اٹجال فی الغموض ف ایصال امعنی . اما الثانیة ختمثل ق 
كلمة خبرات إٰذا ان معظم اشحاولات فی العقود القریة ( اللاضیة ) لتعریف اہج ت رکز علىی مفھوم الخبرہ . 
فالعبارۃ الافتتاحیة الرئیسیة فی کل التعریفات تقریباً ھی ا بر أُو خبرة التعلیم . ولقد نشأً استخدام هذا اللفظ 

مع الفکرۃ الفلسفیة للخبرۃ با معنی الذی عبر عنه جون دیوی ۔ فلک ی یکون لدی الفرد خبرة ء یری دیوی 
سو سرت فا قد اسر لوس چا ھت . وبالاضافة ای 
ذلك ء فإنه من خلال ھذا النشاط بنبغی على التعلم ان یتعرف على نتائج ھذا التعلم فی سلوکہ الحالی 
وسلوکہ مستقبلّا ء ویتباً بہذہ النتائج . مثل ہذا التصرف یُوجد استمراریة ‏ إطار ا حبرة الحیاتیة للفرد 
ویعطی معنی لتصرفانہ . ومن الواضح أُن العملیة النفسیة الھمة التی یکتسب بہا فرد ما ا حبرة ھی التفکیر 
الناقد أو الأملی ۔ ولکی یکون لدی الفرد خبرة بہذا المعنی فعليه إذن ء اُن یدرك جدوی ونتیجة تعلمه 


ع۹ 


006ط0605۷) : ٥4٥001‏ ا٥‏ .٭ 


و و 7 ۱ ٦‏ 7 ۰ 7 ٴ کچ 
پا ہرد ہے ا8ہ ہی لیران می 72و نل سکا و ے فک سے ھ ١إ‏ 02-0)] ھ ‌ٔ ا ٛ سما جج 
بیو نے و ہن ! ہے3 بیسمیںا ہے کے سفق زہوی سز,: ٥ثا‏ الضسوجیھ +بپ * اہی : (٦ٔپکپ+پ]16‏ ۸+۸1] 

ر ود ہر ضا بے أ از ھپ ا خر جی کر سز سحس5رز نیس سپھا رخکتحنش 


1 


ذ٦‏ : 
قاع 0ں و شف تہ ۰ 2 4 
الفردے فافضا محر قعلھ عنا ھی لٹ ں2اٹت عا ھا ان رجےم ! 
تر بح , با ہي ہر نو عغعسں پیڈ ۰ ۰ , آی پھہبے 


و و کک ےک 30ئ0 ہ٤ ٤‏ 
آنةذ کے آنغ رد سس ید 0 طہا 7 فانتعلم 


۱ 20 7 7 قب‎ : ۰ ۰ ٤ 02 1 ٦٤ 
فقط هو النی کن ان یکو ن لدیه خہرق تعلم آما مھمة غخغطط آلہے مممفاع صصطتہزصرتی فختمثل فق بناء‎ 


تر کیب ساس بنیة اساسیة ) لبیئة کن للمتعلم فیہا ان یکون لدیة خیرات تعلم . ومکن غنملط اہج ان 
یتوقع فقط الظروف أو الشروط لتی فی ظلھا یکن للمتعلم ان یکتسب عبرات تعلم ۔ وییدو ان مناك 
استخداما آخحر للخیرۃ کبدیل لکلمة نشاط ء ولکن عند ذلك ہ قد یضع مفططوا ا تہج ٹی اعتبارہم البیئة 
العالمیة من نظام الانىشطة کجزءم من اہج المزمع تصمیمه ۔ 

ملا بح ا منہج کو یقة ۶۸7175 77001307۸77 


کی شن ہذہ الناقشة اعناصر ا ہج تری أن المنہج وثیقة مکتوبة وق اطار هذا اللرجم أو عذہ 
الاشارة تسھل رژیة ملا مح او مات التصمم 5 صوزمي3 او حتویات ابد وتر چا 


ھذا ویٹل مجحمل حتوی الثقافة امراد تعلیمھا إحدی عذہ اللاح الشائعة والواردة هنا ۔ وعادة مایم ترتیب 
ھذہ العبارات ؛ سواء کانت. طویلة أو ختصرۃ بتسلسل معین عن طریق صفوف دراسیة ٥٤ع‏ أو 
مستویات طبقا للتنظم الاداری للمدرسة التی یُصمم ال منہج من اُجلھا وسوف بخصص جزء لاحق من ھذا 
الفصل خذا الوضوع ء وغذا فسوف نترك ھذا للوضوع ھنا کأحد عناصر منہج وإن یکن عنصراً ریسیاً . 

وھناك مکون آخر غالبا مایرد فی النہج لا وھو تقریر أو تحدید الأمداف ( العامة ) أو الأمداف ا قامصة' 
داءمزماہ ززعم وقتراوح ھذہ الامداف من الغرض الکی العام للمدرسة إی التغیرات ااعرفیة 
6٤‏ والنفس حر کیة 5٥5٥0007‏ والو جدانیة 8٤‏ والتی تتمیز بدرجة عالیة جدا من 
التحدید والنی نسعی لاتحقیتھا من خلال جھود الدرسة . وقد نحتوی النہج الواحد علی تقریر أو تحدید 
معسم لآغراض التعلیم فی جزہ تمھیدی وَأُھداف حددة فی جزء ثان یع فیہ وصف محتوی التقافة . ویکن ‏ 
للفرد جد مناہج تحتوی فقط علی نتتائج التعلم وعند جونسوت :30080808 نجد ان اہج عبارة عن 
جموعة من نواتج التعلم اللقصورہ ویورد جونسون فی المہج : بالاضافة لنواتج التعلم القصودة ء قواعد 
للانتقال من جموعة النوانج القصودۃ إپل امیدان التدریسی ء لکنہ یُحیل مسألة اختیار وتنظم محتوی الثقافة 
لی اولك الذین بخططون ا تہج . وفی کتابات لاحقة لذلك احتفظ جونسون بنفس التعریف للمنہج وم 
معناہ ومضامینہ إلی التخطیط المقصود فی التربیة ۔ 


ُا العنصر الثالث الذڈی قد یرد فی اہج فھو عبارۃ و تقریر 8186001 بن أغراض خلق اہج ویضع 
الشروط للطرق التی یُستخدم بہا . فھناك حاجة واضحة بالنسبة ۔مصممی النامج کی یمحددوا العلاقات بین 
ا منہج وتطویر استراتیجیات الندریس بطریقة میسرۃ . وتسمی العملیة العامة لالإنتقال من النہج امخطط إل 
الندر یس بعملیة التتفیذ 0060000 ۸ط 0ص ء فمثل مذہ العبار ات فی ال منہج یمکن اعتبارہا جموعة من القواعد 


۹ 
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لتقم اہج واغراضس تفید 


7 
نٍ عدید الطریشة وی ہو رک مو میگ ھی ودازت ل 


بسمو ح یھ بوچهھ عام ۱ فُھذا العمحدیدہ ! 3 ٣‏ قِمة عظمی ٠‏ نہیں مدان فْ اہج ۔ فھرو مہم ر نظام 


ےت رودہ ف لہج دتاوڑا مار برھ؛ وھو مشرز 2 (خطة) تقدیر 


< قرع) مع 0888ھ . فمشروع ع التقوم ھذا هو عبا 


ز2 ت- عحطة لتمحعدذدیل کفایة وأحقیة اہج 


و لتوحد پا الاسهھام لکل جممزت صن الاو اختلفة فيه . فعلی سبیل لاعال ء إذا کات امراد سر ن ا ہج ان یستخدم 
کنقعاة انطلاق بائنسبة لکل افعلمین فی تطویر استراتیجیتہم النعلیميہ ء سواء آکانوا یستخدمونه أُم لا ء وما 
مادی اجادتہم فی استخدامہ وصولا لتلك الأخر أض فإن ھذا ھو األرضع انلم أعملیات التقدبر . وھناك 
امکانیة اغری ‫۰ ٠‏ من خلال مشروع ا یا3 التشدیر ء لا ڑھی الارتباط بین نواتج التعلم اممقصودة 
ونقاط التعلم اتی ثقاس والتی یعم ملاحظتہا بالفعل والتالیة لعملیة التدریس . 


وحیثٹ ان مشروغ الْتقد پر یبدو من تعریشهہ نہ بعطلی معلومات َو بہانڈت عن َ وقیمة منہج ٤‏ فإن 
ھذہ البیانات تصبح معلومات تخْذیة ر جعیة لاعادة تشکیا ل محتویات لہج وطریقة ! ستخذأمہ ۔ 


وییدو أن البنود ( النقاط ) الاٌریعة السابقة قد تزد کأجزاء للمنہج ۔ فکل الناھج تشتمل علی احدھا على 


تل وقد تکون ناك نقاط أخخری یمکن ‏ ترد ء لکٹہا من اتمل ان تندرج تحت الظلة العامة لواحد آو . 


اکٹر من تلك النقاط الّ ربعةے پُلا إٰذا کانت مداخل ا منہج تتعلق سا ل أو اُمور تدریسیة !88٤806100181‏ 
8585 ., و وھ" 5 زم اتال علىی رس + ۵و ت للقضایا ا مر تبعلة بتنظم ر عتری لتق امة لأن کفیراً سن 


ہ+۲۳177۲877:17713 44 107 3۷77۷7 4777178 


لقد فررنا فی ا مزہ السابق أُن بعض مُنظری التہج برون ان منہج یعکون ۔۔ على تحو فرید ۔ من تد یل 
الأھداف الدراسیة ( للمدرسة ) أو نواتج التع اللقصودة وعیلی النقیض من ذلكٰ ء یری آحرون ان اہج 
شو 7 9 کونه شید بل لاڈٌھداف ۔ ۶۲ کہ" آنہ علل غخطملٰی تج ان یق ومو! بالانتقاء الأولی 

وحن نستخدم - حتو ی الثقافۂ انفادی ل حدل 5 ٠.‏ تأأویلات ) لأشکال أو أعاد 
أحری مثل الادة أو للوضوع وانحتوی . أُو ای مصطلح اخر یمکن استخدامہ . وییکن اعتبار حتوی الثقافة 
٭وك٥‏ ا٥۷٥٥ھ ٥‏ صناصل ہك . وعلی وجہ ال خصوص تلك التخصصات التی تکون فیہا معرفة أُو مھارۃ معینة 
ضروریة لبلوغ أخری . ویمکن ان نمیز المعرفة العلمیة من حیث إنہا لم یتم تنظیمھا ومعاملتہا بطریقة 


۷ 
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ھ۔ 


ال ۓة اٹ 


مر ٥ہ‏ 


ےَ ں 


عن طریق الباحثین ٍل نفس ! 08“007 تلائ التخصصات . وق الوأقع آُزہ اُعقب ذلك مناقشات 
س افج یئ امن سیوا نۃ الس نت رات خاضلایا بعلن پور المدرسة . ھذاویعتقد 
آلعض لبعض أُن اللدرسة یجب أُن میم نقط بالمعرفة العخصصیة ( الخاصة بللمواد الدراسیة ) ولاتہم تم بالمعرفة العلمیة 
علی الاطلاق ء فی حین ان ن آخرین یرون أُن للمعرفة العملیة قیمة عظیمة . وبوجه عام ء یتکون برنامج 
المٰدرسة لأولیة ( الابتدائیة ) فی معظمة من مسبت مسر بی گلیپما 


لکن برناج الکلیات یتکون أُساساً و ہے التخصصیة 
اغاط التنظم 770۸۸5۶ ۸77۸ 77707.4) 


لقد ارتبط معظم اغدل حول تصمم امنہج من الناحیة التاریخیة بتنظم حتوی الثقافة فی إطا ر اہج . 
وکئیر من کتب ا مناھج تحتوی إشارۃ إل أُنواع انہج التی اکتسبت أ ماءھا من عات او ملاح تصمیماتا ۔ 
فمعظم القر اء علی أَلفة با هو معروض فف لغة منہج لمراد الحفصلة کاەمزماندے ا معصہ: عصل والمتہج امترابط 


سلنم اہ 16٥8‏ ھآ٥۱مء‏ ما ؛ وم ہج اغالات الواسعةء مسطدعنصنہ 518 0099 6 . ومنہج : 


المضشاط 1 علیہ 781 6 . و مشکلات اہج ا ےی مصتالد اص چھ تا ہ ممعاحامعم عط ۔ 
ومنہج مواقف الیاة الستمرة خلت 1 صتہ عصمئاععازہ ءانا 21] ہت ۶ء وا مہج اٹحوری ٭ ہہ عطا 


سو سر ری یج دسج 6 عطا . وال منہج الطاریء ( الضرورۃ الطارئة ) ١ط‏ ْ 


حصصاتع تب معع مد 

مذا ویُفترض ان کلا من ہذہ الأُواع یتطلب ترتیاً مختلفاً حتوی التقافة ولا جاوز الحقیقة إذا قلنا إن 
معظم ھذہ الناھج مال إلی البعد عن مدخل ا مواد النفصلة ونحو نمط مابٔعتقد أنہ بٔسر التعلم من جانب 
التلمیذ . ولقد کان ا مدل ا جوھری حول التنظیم النطقی فی مقابل التنظم السیکولوجی للمادة أو محتوی 
الثقافة ۔ فعلی اُحد الصعیدین ء إدعی آفصار التنظم اطقی صمنا۵عتسعوع ٢ہ‏ آەء ع٥ا‏ ء ان المواد الدراسیة ھا 


تنظیمھا الداملی ء وأنه علىی مُخططی ا تہج ان یقوموا بتصمیمات سر 2 النطقی _ 


للمادة . أما المنادین بالتنظم السیکو لُوجی للمادة 221000 نصقعہ لو نوملمدط وط فی ڑکدون عا بی تصمم 
معین یُسھل عغلیة تعلم التلامیذ لانہ وی تکامل ا حتری الثقانی من کل ا مواد الدراسیة لدیہم عن 
طریق توفیر الوحدات ا حکاملة للعمل المدرمسی 

وإن ا جمیع علی درایة بالصحوۃ الکبری التی تمثلت ف الاھتام با تہج اُثاء الستینات . فلقد تجمع تأثیر 
نقاد الممارسات الدراسیة ؛ وإمکانیة الحصول علىی منح من ا حکومة والمؤسسات لدراسة التربیة ء والازدیاد 
الفاجیء السریع فی الاھتام بشکلات النہج والتدریس عن طریق باحئین من شتخصصات ختلفة . کل ذلك 
اأخدت سلسلة متلاحقة من النشاط فی ا لہج فی فترة قصیرۃ . ولقد اتضح ذلك من دراسة منہج العلوم 
البیولووجیة وجماعة دراسة الریاضیات 8ہ تع 5074ء معنٹنعممصعطئعص لەمطٌ: عحن ومشروع الدراسات 
الاجتاعیة ‏ وذلك علی سبیل الثال لا الحصر . ا مدیر بالملاحظة أنہ فی التطورات الأکٹر حدائة ء یکون 
اتجاہ التغیر خالفاً تماما لذلك الاتجاہ ال خاص بالفترۃ البکرۃ . ففی الفترات الاو ی ( المبکرة ) کانت هناك 


۹۹۸ 
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وت تو ہے اط 


تپ" 


٠ 


و 


 -0‏ +۳ ھ. 27 ٌ 0۳ ا او 28 او وک ہے 0 مر سد یہ 7 کے 
کاو 2 سو دج صن نمییة ٹنم الو ,ےہ اننمہثصله 3 اتمر تزه ری ائتوحس۲سصضص شحو تنھم ۰+ یه نواد ھو !یتہا 
:۰ النفتصسلة 2 رمٰلأك بان یم دجھا 21011 مات سہ کی صضزرة قتو ت الٰلخة 83 8 اچھھا ء أْو الْدراسا انت ۰ سنا عيلد 


٤٠4۹‏ لوبەمء أو التصمیمات اخوریة و مواقف ا حیاۃ المستمرة ؛ . سشکلات التصمیمات ال حہة 8ت[۷ نا 
قدو ٥ة‏ . ولقد اُکدت الابتکارات وا خترعات الحدیثة علىی العودة إل السمات التنظیمیة الخاصة 
بالمخصصات الفردیة وإل وریہ الاکٹر وعیاً لکل خصص طبقاً لسماتہ وقواعدہ . واکٹر من ھذا فان 
معظم التصمیمات التطورة حدیثاً قد میزت باہتکارات ق ا منہج حتی على الرغم من أنہا ء تہم علی نحو قطعی 
بالمواد الفردیة مثل الریاضیات والکیمیاء و اللغة الا حلیزیة . حیث لاتراعی العلاقات بین المواد اختلفة ۔ کا 
اط مصممو الناھج حر فی اُن دیج ہو شیء یجب ان یمٌیز برنامج درا سی ککل لذا فإننا 
اتعتقد أُنہ لایورجد شیء یقال لە منہج الریاضیات ا و منہج الدراسات الاجتاعیة مثلا . فالمہج هو خطة 
للمدرمة 01ات8 10۲ تھا ھ وفیجة اك بد ینبغی أُن تحوی تنظیما لکل حتوی ا الثقافة ا ختار للمدرسة ۔ 
وعلاوۃ علىی ذلك ء فالتنظم ینبغی ان 7 بالعلاقات بین الأجزاء الختلفة ا حددة ‏ حتوی الثقافة ۔ 


وللتنظم نے سے حر سہنھ ا حدیث عن 
اہج ککل أُو دج المواد فی المدارس الابتدائیة حیث المط التنظیمی امعروف بالفصل الدراسی الٰذی یتصف 
بالاحتواء الذاتی 04٤ء٠٤‏ - 8٥۶‏ ء أُو علی نمو اکٹر حدائة من ذلك ھناك التنظم غیر ا معدرج فذلك آیسر 
۱ سی سر پت ََ ذات 0 پ یس اختلفة تر یکون علی کٹیر 
ودناءدمارا لو ۰ غغیر 07 جة قالصن چرس . وتقرر کثیر من الکتب عن - بیة الونیة بأنہ 
ینبغی ولا أُنٴ نحدد أی نوع من النہج نود تنفیذہ فی مدارسنا قبل تحدید غط لتنظم للمدرسة . وحتی 
الان ء ند ان الفروق بین منہج مُصمّم لمدرسة متدرجة 8:8001 8۲٥9‏ 8 ومدرسة غیر متدرجة قلیلة فف 
عددھا ء ففی العادۃظ یع تخصیص أُجزاء من نفس ال منہج للجماعات اشعلفة الشکوین أو امٹیل وبغض النظر 
التصمم والخطة التنظیمیة لی مدرسة یجب أُن یکونا فی حالة اتفاق أُو انسجام ل۷زدممتععط مز . 


اغحتری ق مقابل العملیة 7۲٥۶‏ ۷۶789۲7۶ 0۸۷77۸۷۲) 


لایزال هك جدال ہشأن ا زایا ست سو بالدخل اعم رکز حول العملیة 160]ہ6۵) - 06688 0ز 8 
802010878 فبالنسِۃة للمُتظر ین 1806071888 ییدو اُن ھذا چدال عق اما لابا بھ ۔ وما بزید من اسخلط 
فی ہذا الصدد ان الْکتّاب یعطون معاییرا ختلفة اصطلحی محتؤی وعملیة ء ومن م یواجہ المٌُظر مشکلة 
اِنْتقاء أو تقریر تعریفہ ا حۓ اص مثل هذہ اللصطلحات الفنیة وسوف توضح بعض امعانی اپرتبلة بہذہ 
الصطلحات فیما پلی : "٠‏ 

إن الانقسام الثائی مصطلخی محتوی وعملیة رما حدث بشأن مناقشات عما إذا کان جب على العلمین 
أن یہتموا اہتاماً تاماً با حتوی الذی یتعلمه التلامیذ أُو بعملیات التعلم من جانب التلمیذ ۔ و واقع الأمر ء اُن 

:9۹ 
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٦ ۰ٰ‏ 
ایا نے دنع ان وو عق مور ےکس ےرا اید ا کر یلا ے ک1 و 

1 جاہم علی فلث مغ نشن ابد ھلھ ار تَلكف ۔ ن المدال تا نتیحة اذلقال ار کیز سن اعتر یل امراد تعذمة 
1 2 ۱ ۰ 


ِل عملیات التعلم ہ ولقد سادت الْنقلة لایر ( عملیات التعلم ) الجھد الھنی 1071ء 0۸۵ زدی؟ ۲0م 
أُنناءِ النلالینیات و الات ا کا سادت ؛ مر قِْ سن وات الأخہرۃ : 


وِهناكک فرق آغر تم ایضاحہ بین حتوی مادة ما والعملیات السل و کیة لتطبیق ری الادۃ یق حل 
الپشکلات لا کت والتطیقیة ڑھرة أخری ہھت ب 5 کت می حقیقی خخوإط جح 
من لضوء 5 ھذا ٌَ گی مناقفشۃة لا ق2 موم و المواد 1 وو کأساس لتنظم تو ی 7 


یق إطار منہج ما 
"٦" 1‏ من "ت7 87 درد بن ,"۶" موققاً قیل, ۰ وس قوف و اسب 


حتوی فی عمایة تصمہم 9 0 بالمھام 7 بع العالیة فا ۱ مصمم 5 ھ0 
۳٥۳٣‏ : 


١‏ ۔-۔ عادة تنظم الادة لالقاء الضوء علىی ترکیب القاعدة و الاسان 8058٤‏ 9و لشعان ان تاعذ 


العرفة التی یتولد عنہا معرفة أواویة علی العرفة التی تژدی ذلك . 


٢‏ ۔-۔ فحص الطرق العاملة ہی المھنة - سر" انا ا[ع١اصز‏ عق مثل ہمت ف 
9ء هلذہ وت قْ انی قٰٰ حیجرة تھ 


7ے الاتفاع بالشو هد ) الدلائل 1 التجمعة من دراسة متعممة لاڈفراد الذدین یقومون باداء افعال ٦‏ رھم 
یسیرون فی حیاتہم العملیة فی إعادة ترتیب ال منہج . 


ہا١ سہ جھد مقصود لتدریب الطۂ حالات الہ ال رضی ۶مذام ناتزمھ - ٥٥۲6ء للعملیات‎ ٤ 
معضصو‎ 
علیہا بالفعل سے آفھ الطرق والوسائل مک وی‎ 


وییدر أَكَ بارکر وروین پعرات أن الطرق. العاملة لصاحب الھنة لهنة الفکر فی ألدخصصات ھی 
مثابة جزء من حتوی الثقافة امراد تحدیدہ فی المنہج مثل التعمیمات أو المعلومات ا حخاصة بالحقائق .-- 


البتخصصات وتراکیہا 9731/710195 72276 ۸۸۷ 7۲۷۸ی 7 
وهناك مھمة أخری للمُنتظر وھو یقوم بالبحث عن تفسیرات لتنظم محتوی المادۃ أُلا وھی تحدید طبیعة 
المخصصات وت ٍ2( وتحدید سے ق و 011258ص( 0۱۸ا[أ۵٥[۲8ه‏ . ولقد کان هناك العدید ا 


۲٣۰ 


006ط9605۷) : ٥+4٥00٥1‏ ا٥‏ .٭ 


ج- ٠‏ . ۰ ا ۰ 7 و :1 - : 
4 : : 2 :- اھ - ھ ٍ مو ا جن سے 


١ 2 ۷‏ 2 ڈڑے٭ َ 
23 000 7 .۔ -٦‏ : ۶ آ3 بے وہ ٦‏ دہ 2 ےہ 
2 سس :ا جا مر 9 فا ری ق ین 0 خی ای یئ نپ با 5 قیے؛+ ق9ام سم سڈ 5 ا او شر حرید شہیار ت09 
5 
0 5 27 - 
شی ھا و هھھًدا فلیس ھزازۃ عاحة تلع ضیچا ھٹا رہ ز ا۔جیعم اتنأاما إسحرم ہہ۔! 
1 ں۰- ً پعت لئ ۰2 


الفصل نے پریل ان یتح رٹ ف علی شز پب ھم من التفاصیل . الا 7 2 ہنا | الو حیدہ ھنا ھوؤ قی‌س أو اید لہ مضشامن 


مہ ملسصاة متصلة من المفاھم 202-1 ) "ھ۔ الع ۱ ےق وید مدان لج خصسص , وھو یثل 20 التقاقہ ) 


و ت2 جس بی لذین ہے ٹی البخصص . وللتخصص طرق میزۃ 


72 
2 
102 


الشہلات 
وف حلیله لغ کیٹ الخ صات ٤‏ قام غ شواب 505+83 پتہحڈدید 2-۰ میاد دین آرانے من الشکلات 

ھی : تنظم دو والٹ راکیپ الأساسیة شخصص ما ۔ ویشیر تنظم التخصص 7ہ صملا2<تصمع”ہ ×ط1 
مرجزامنَەوثة 8 . إ ی انجاهه بالنسہة یہت الأآخر ی . وھذا الاتجاہ ناوات لہ مفید فی تنظم ال ملہج 
من حي رث تحدیدہ "٠‏ محالات الخصص یکر خوف 7 واج تھتاج ل ان تظطل منفصلة . أُما الترا کیب 

اخرفر لخصص ؛ فتشیر إِل ار التی دخ ی إلیہا التمخصص ۔ وبالنسہة لتصمم لہج فا راکیب 
الأساسیة کن تفسیرھا علی ہا تلك الأأجزاء من ا حتوی ا مراد ان یفھمه التلامیذ . أما التراکیب الثرتیبیة 
لككخصص غتشیر اك طر قی ںا تولید برهاك أُو محرفة جندیدۂ . والط قی اتی ی ب٭ُجمع ہہ الٰبا-حثون گٰ 
۱ أك خصصات اِهتلفة بیاناتہم والتی رت ہہ ا هھذہ الہ بالات 3 والطرقف التی یضعول بہا فروضهم ویژکدون 
ہہ تعمیماتہم ع نین دللگ :عطی لان گزیل مر الاھتام ہ وصقة جا من عتریصںل المنہج ۔ 


ولقد بر تین ٭زررع7 عن القصد ال رثیس سی لاوقكٰ الین اندفعوا لعابید الته رکز حول ُأتكخصص ق 


تصضمم اہج بقتوله : 

ھی اُن پژخذ کل ختوی ا لہج مس العخصصات ء او بجعنی آخر إن العارف الٹتی 
ریما الخصصسات ھی , ملاتمة سط للمنہج ۔ 
ویقبل کینج 1٥8‏ وبراونیل . 80*11 وجھة نظر فینیکس نفسھا عندما یفترضان ان آن أو یك الأفراد 
الژھلوت من إلیاحثین و فی الصشخصص علیہم ان یُسھموا ٹی تخطیطہ - × وعلیہم ر ضا آق شر را خلفَ کل 

العارف التی لائنتمی لتخصص من ا ہج . 
ریم حل مشکلة التسلسل بانتقاءِ و موضوعات من ابخصصات النظمة واعدادھا لژ مکل حازوق من 
یٹ الصعوبة جموعات عمریة مختلفة ؤلقد س‫ پرونز 06ا٣8‏ الفرض التا ی 9 ... یکن تو سن 
بفعالیة بشکل ما من المانة العقَلیة لڈی طفل و فی یىی مرحلة نمو ؛ فلقد طرح دی حلزونیٴ متدرجا قف 


الُصعو بة ٠ ٠.‏ البسیط ل العقد . وع ن للٰھم 72 نااحظ ان معایر ا9 الانتقاء ٤‏ والمدی اخال 1 والتسلسل 


۹٢٦ 
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وھداك حالة خاصة لتطبیق اتمھ رکز ۔خول التخضصن علی تصمم ا منہج یعرضه الذین یقومون بعمل مواد 
مبرمجة للتدریس ۔ وھناك حالتان توضحان ذلك وکلاما فی الریاضیات . أحدہما ذلك العمل الذی قام بە 
باتثریلک سوبس 68مجرں 8 جا وط قی جامعة ستانفورد على التدریس بالکمبیوتر فی الریاضیات . فلقد قام 
سویس بعمل متوالیات ( سلاسل ) میرجة بطریقة واعیة من اُجل تتمیة المفاہیم جیداً والقدرة علی حل 
اللسائل التی ینبغی على الاُطفال ان یقوموا فیہا بتطبیق ہذہ الفاہم حیث إن استخدام الکومبیوٹر فی 
ألتدریس یتیح فرصة للتدریس الفردی . وتعطی آلات العدریس البنیة علی الکومبیوتر تغذیة فوریە مباشرة 
لاكددالءہ۶ 56 واجراءات تصحیح عند الضرورۃ والنال النانی ہو مشروع الریاضیات ‏ حامعة 


میزلآاند ٠‏ ففی ہذا الہرنامج تتم برمجة کل خطوۃ تعلم حتی تنتج سلسلة ھرمیة من فقات التعلم ئا عصتنصوہڑ 


ویفترض الانتقال اللوجب من مستوی إلی مستوی أعلىی من فحات التعلم . ویتم إعطاء تمرینات للتلامیذ ء 


ویتم تطبیق اختبارات تحصیلیة ملائمة . وعلی الرغم من أُن الشالین للذکورین ہما متوالیات میرمجة فی 


الریاضیات ء إلا ان مثل ھذہ البرامج المعدہ بعنایة یتم إعدادھا الّان نی کل تخصص بالفعل ۔ 
وبالاضافة إل ا توالیات اللصممة بعنایة والمتدة عبر ترکیب ( بنیة ) الخصص ء توجد ھناك رزم أو 
حزم المواد العدۃ و فی قرف ا انا برزم نشاط التعلم ۰4 تراتناەم عمنصت] (۰ظ۲۸) 
ونحتوی رزم نشاط التعلم ( ۵8ا ) علىی ت رکیب معد إعدادا دقیقاً واعیاً یشتمل علىی نواتج تعلم مرغوبة 
و حموعة متنوعة من الوسائل والمواد لىحقیق الاهداف ووسائل ہڈیله لاکہال ) امام 1 الرزمة : و تختلف رزم 
نشاط التعلم ( ۸8ا ) عن البرأمح اللوصوفة سابقا فی الریاضیات ی نواج عدیدة منہا : 
سے أََ الرزمة تفترض ان المٰستخدم 8۲ 0 سیئم توجیہہ وارشادہ فی استخدامہ للرزمة . 
٢س‏ إن الئو اتج 725+ ممھمة کا ان ا مٰستخدم حر فی البعد عن البر ناج ا لوصوف و الاتیار رشح 
جموعة متنوعة من الوسائل لتحقیق الغایات المرغوبة شریطة أُن توضح أُن العداف قد تم تحقیقھا ۔ 
۳۔۔ أُنہا خططة بوجە عام من أُجل موضوع ما ء ولیست هناك أیة محاولة لتوضیح الأمداف لقیاس 
وھناك أُمثلة أُخحری لعلك الرزم التعلیمیة غیر اخططة من اُجل مادة تعلیمیہ معینة . إحدی مذہ الأمنلة 
برنایج العلوم الا جتاعیة الذی یسمی الانسان : بناج دراسه 88047 ٥ہ‏ ےصصہ ۸ : ۷۸۵۵ ( ۸۸۸005) 
والذی قام استنادا علی کل من نظریة برونر 8:0006 للتدریس ونظریة بیاجیہ 2188٤‏ فی التعلم حیث یقوم 
التعلم بتکوین العارف من خلال بیثة تتیح الفرصة لعدید من المصادر التنوعہ والاختیارات والبدائل التی 
تتراوح من اٹحضوس إلی اٹجرد ومن البسیط إلی الرکب . وت رکز ھذہ الززم التعلیفيه على إنسائیة الانسان 
7076317 8758 و تسعی لایجاد إیجابات للتساؤلات النظمة للبر ناج مثل : 


)١(‏ ما الذی یجعل الانسان إنسانا أُی بیزہ عن غیرہ من ا خلوقات ؟ 
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7 اوت کا 4 و ناو سی 3 ا : لے ۔ اح 
(؟) حصفبے لی تا نستالی آل پصسس ×× اثتمبأناً معئہ احلمة ؟ 
ریہ - ئ2 کا گ 2 ات ہے 3 
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اکثٹر إ )۱ 
سج ۰ وط 1 
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(۳) کیف یکن للانسان آأن 
اس مواد أشتنقعت من حالات مختلفہ ومن عذدید من ملاحیلات علماء أنتروبولوجیا الاجتاع الذ اذ 
شصرت بأبمحاث مہذأئیة واعتاداً عى فکرۃ بیروئر للمنہج الیلرو تی فَإِنهُ قد گمٹت ثثت كَرامة سلو کیات ٭ 

اتی ثتدرج من السلوکیات البسیطة جدأ والعتمدة على البیعة کلیة إِل السلوکیات العقدة جدا . 
واذا ھینا جانیاً الاستعانة بنظام أو تخصص ما بعینہ فھناك مس قوی بشریة اعتبرت عامہ تلك التی 
تُشکِل النقاط ا حوریة التی تساعد ا لتعلم علی الفھم الستمر للسلوك الأکٹر تعقیداً .. وف الوقت ذانہ فإنہم 
سو سور رت و سے علی التوا ی ۔ 
وهنك سیبان مٹل هذہ ا جھودات توخذ قٰ الاعتبار کحالات خاصة یق تقیم لہج ۱ 


احد ما ؛ ہو البرمجة الدقیقة للمحتوی والاخر یتمٹل فی الاجابة علی سؤال یتردد کثیراً أُلا وھو .. ماالذی 
جب تدریسه فی المدارس ؟ وہذہ البرامح توفر أیضا الاستراتیجیات التعلیمیة وأفاط القیاس . وبہذا العنی 


فٹھی تعد رزم تجمیعیة أو موحدة قد صممت طل الکثیر من الشکلات عن التعلم المدرمی ۔ 


الشکل والعظم 77 ۸۸77 70717 


إِن ای مفھوم لتصمم النہج بیجب أن یأمح فی الاعتبار الشکل والاعداد حنوی الثقافة وفق ضوےء خطاة 
مرکزیة النظام أو مرکزیة ا مادة نتوا ی کل ا لمواد حتی تتناسب الموضوعات الفرعیة التدوعة مع التنظم الراأسی 
للمدرسة وعع ذلك فان العلاقات العداخحلة ب ۷ بین المواد اختارۃ لا نکون موضع أھتام ۰ ویناقش ہیلالك 
عامفال ء8 مذہ الشکلۃ 3ھ 


عندعا ینظر الفرد إلیل ماوراء بناء النخصصات العلمیة ویتساعل عن بناء اتی 

فی رکز الاهتام ول امافات بین الیادین اختلفة الئی تضم برناج الذراسات . لن ۳ 

هذہ العلاقات بین الأفکار تتم رکز قلب مفھوم البناء وایضا یطبق عل الأنظمة الفردہ 

ولذلك تم رکز العلاقات بین الأنظمه فق قلب فکرة ۃ البتاء علی اہج ککل . 

وق هذہ الشکلة یتم النساؤل عن الزید من الایضاحات ا خاصة باختیار عناصر ا حتوی الثقافی . 

فلنفترض ان کت النقاق الذی اختیر یحقق ا اللوضوعة للتعلم بالمدارس فإذا کان من الممکن 
الاقتناع بأن الآمد ف الدرسیة تکون أفضل من خلال تنظم مُخططی ا منہج الذین ینظمون ا حتوی الثقاق 
فی مبادیء محددة _ موضوعات معروفة فمن تم یکون من المعقول توقع تحقیق ادف الموجه خذا التعمم . 


ومن ناحیة أَخرّی فإذا کانت ت الأھداف الوضوعة للمدارس تتطلبِ علاقات متداعلۃ خطط ھا تین الأئظمة ۱ 


لادنوعة أو الواد ء فإنہ من غیر العقول أُن تتناً بتحصیلھم من خلال خطة تعکون من مکونات محددة 
التنظم وقادل الکخررتاف آن ام رنڈ لاخوذٰة من النظم وت رکیباتہا لیست مھمة منہج المدرسة . ویمھکن 
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لبیھقی: الاھداف اف ققات اربعة : 


' مع فرة ۷٣٢‏ ۷انوہ ٭ بتائے یڈ لقەتەھاطز5 کو جدازرة ٤8‏ ”تطہنۃ ٥ہ‏ ومنزحدح 
رت ر و می4 0 


وتضن الأول ل الفاھم ااہانی شرف لاگ الرثیسیة ء التعمیمات ء البادیء والقوانین . وکل 
اأستجابة لٰذا التصنیق اعدت !ا ناہج للتعلم . والغانیة تتکون من طرق شس حل ال مشکلات ‏ جال 
العرفة النظمة مٹل ا ملاحظة ء التصنیق ء التخمین والتوقع ( التنبو ) .. وھی أیضا تحتوی على الھارات 
النفسح رکیة للانصال 
ما الفاللة ختکون من تطویر السلوکیات 'الوجدانیة وھذا ہو مجال القم ء والعتقدات ء والانفعالات 
والاتجامات ء والتقدیرات . وأما الرابعة فانہا تتضمن تتمیة القد, بات لحعل تطبیقات التعلم علىی مشکلات 
المعیشة الاجتاعیة والشخصیة وبخاصة الشکلات التی تتطللب تلك لمعرفة والمھارات التی نمت فی الففات 
النلاثة الأوی الطبقة . ومنہج المدارس الیوم بجب أن بخدم کل عذہ الاّشیاء ہ وقد تحدٹوا عنہا کٹہ 07 
القلیل تم عملہ (لوفاء بھا کلھا جزئیا . والسبب یرجع إلی أُن کسر التقلیدی ی للمحتوی الثقاق یکشف 
بسھولة عن العلاقات بین الاأحداہ الدرکة و وحتوی القافۃ . وھو اُحد |! راب البی جعلت مناقشة أمدافنا 
لٹربویةِ تأعیذ شکل أھداف سلوکیة حددۃ . فی ھعدف محدد یکن ربطۃ بأی من الفثات الاربعة اذشا 
للہا فی ای حدث + وف تنظم حتری الْتْقَافة ا الذی یکن 5 یودی لی تحقیق الأُنواع اللتعددۃ للگعداف الملعة 
بااتحدی گڑلاے الذینٰ بعرضون أُنفسھم مشکلاٹ تعمبر تعمم المہج . 


مشار 


قیعجب ان نقر فی الاذھان ان ما نەمحدث عە الان - الشکا لل والترٹیس لمتوری: الْتقافة او امادۃ والتی 
ہے أن تکرن جزعا من ا حتوی الکلىی للمنہج . ویتسم جڑے منہج خر تبط بتتظم حتری الثقافة بالارتباط 
کت بالاستراتیجیات التعلیی5 1ھ ی یقوم بہا جح إٛستجابة مہج ما + ومع ذلك فإن الشکل والٹر تیب 

توی الثقافة قد نوقش نی تسم اہج 7 ماج تنظم المنہج ۔ وقد ناقشنا بعطی الترتیبات التارییة ء والان 
حاجة لی النظر إلی احتالات الشکل والٹر تیبات للمحتویات الکلیة للمنہج . 


وقلہ اَم رالف تایلر ۶ اھ2 طر بل بتنظم ا1 ا منہج فلت آے رز تایلر عناصر منظمة منہج ۹ والمفاھم ۰ 
المْھارات والقم وقد وضعت کاہداف سلو کیة ہت . وئة مواد برترعات حددڈ ء جالات 
واسعة ٤‏ ہا ھروس مرکزیة ء موضوعات أو رجدات ا اشار إلہا کثراکیب تنظة ورتط تتطلب البادیء 
الننظیمیة ترتیبا تاریخیا : وتطویر! من حیاۃ 8 'میذ ء واستعمال الواد احیة والأفکار قہل التجربة وزیادة 
اتساع وتطبیق العرۂ 


ژنوع آحر من سد ختری التَافة للمنہج ڑھو ذاك الٰذی اُدرکە ودافع گیزے ستر اٹھییر واخرون 


٤ 
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١ 
۱ 
١ 


۰ ےو 

یج . ۰ وو وف نے ا ات سا رہ ہے ےھ ا 
سوہ ا و ڈو عق وھ اوہ و ٍ کہ 7 پا یٹ 

و پر فلا صمح ماع یك شور × امو اقاتف ا جیا ة انتک رہم نپ تعرگبے لو اقضبص 
موی ھ1ا و کو یذ :ن۷ 3 ٍ 


تیتفف 1 ج- 


1 - 1 و 7- اہ 35 
تللک الواقف ال تتہٹرر فی حباق الفرت بطرق خدة ختلشة وھو تر سیت ألبکرة لل لنتضوج . 
و ری س٠‏ ےئ ے۲ ز اپرب | ارک ے ۰ 
واجالات الرئیسیة التی توجد خلاها المواقف اخیاتیة امتظررۃ ھی : 


الصحف ‏ لْعوة الععلیة : الاختیارات ! اخلقیةء التعبیر نتعبیر سب رالتذوقف ء علاقات شخص مع آخر ٤‏ 
ت بی جماعة ء العلاقات داخحل اخجماعة ؛ الظواھر الطبیعیة ؛ ابع العکنؤلوٴجیة والبنائیات والقوی 
‌ یڈ الاجتاعیة السیاسیة . 
ٌ2 

آَ لعل شب رکر حول الد دا قینبع ج من 7 ۰ رھ منتقاہ من المواد التی ٹی ذاتہا منظمة 
النارس ۔ وہڈا ا للع نی ٹھی وت لوجیة الو جن لوان 0 7 افتراض آخحر مر للشکل 
دہ یج الثقافة سقذمة براودی ٦۷‏ وعیت 7ة ث وبیرلت 8٤‏ وجب ولا ملاحظة اُن 
ہراودی پ “یت وبیرلیٹت : یعتقدون أن المدرسة الثانویة سیا ان نتکون مؤسسة لعقدیم التعلم العام 
دی کی 


للَاشْفة ۔ فھُم یعارضرت فکرة التعلم النہائی أُو الفنی کمسخولیة للمدرسة الثانویة ۔ 
ولا یکن خرضن کل جوانب ھذہ الناقشة ھنا بافصیل؛ ولکن هذة النقطة ضروریة لفھم التصمم ٠‏ 
بالنسبة لحراودی ؛ میٹ وبیرنت یتکون المنہج ساسا من عنصرین . أحدہا ہو ا حتوی الذی ینقسم ا ی 
قائق الفاہم الوصفیة والقیمیة والبادیء و لمعاییر والقوانین . والعنصر الأخر ینکون من فات التوجیة 
. فی دراسات رمزیة ء علوم رئیسیة ودراسات تطوریة ة ودراسات جھالیة ومشکلات | اُخلاقیة . وملاح 
ألتصمم الحددة ھٰذا التقدیم مبینة فی شکل (۷) ۔ و بالتاک کید فإن ھذا النصمم مختلف را عن النظام المعتاد 
للمناھج الاختیاریة والاجباریة والتقلیدیة بالنسبة لمدارسنا الثانویة . 


17910۷7125 1۸۷ (4 ٦ 


ان مایجرئ فّ ائتطبیق بعد علر یفة معقولة لی اُنسانِ لتعلیل مات تصمعم المنہج فیمکن لشخص ماانے 
پراجع عتوریات اج أو تو جیہات اہج . وقد ام میریث ۸۸071 وھاراب 113 بعمل دفیق ٹی ھن 


7 عام ۱٥١‏ ق۹ حیث قامو آ٤‏ جانا اتور راہ وساتی حتوی تلك المواد بالتفصیل . وقلد اُوجد 
۱ افو اتواعات رخ ظا 7ت0 اخراج بات رارفادات للادة ۳ التعلم التجاری وا حضانة 


والاکٹر من ذلُ ّ-- اھلو! ھوذج ا حتویات للتو جیہات التی فحصرھا زضصم اکر من مھا اُھداف عأمة 
اعداف کن حقیقھا قْ مادۃ معینة بیغ تشمن الثلٹ اُمدافا عأمة نوقشت کتتائج ٠‏ والنتیجحة التی 


٤ 
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ا 


۵٥ مر‎ 


ھ۔ 


ال ۓة اٹ 


,ںی 


ہے ھ2 
ا 


1 نر ہہ سے در ؛ِ! ا 
ڈج شہممسصیب کے ری ما شی ا ھا 


کے کم 1 1ے 070 سے 3> ٣‏ چچ ‏ ھت ا 8ے و ےے 
۱ ا ور جج وےے ٔ0 ۰ 21 ا جا ا ١ں‏ اج 
میں و سیا را ہے نو تر می نٹریس اخامم لی المذہج . ھدہا الالْماءِ کان ارہ 


ر کی یپا 
امو 


3 ْ۰ 
72 و 3 1 7 ۰ ہا ء 7 ۸.- 
تباحن ٭ العد پک چ.- التو جہاٹ کانت جمرد تلخیصات للمحنوی لمران تعلمه ۔ 


وبعد ذلك بفترةۃ طویلة قام لانحنباش طعواا۵عد.1 وخ رون بدراسة غَاللة فقّد تم فحص ١ ٦‏ وثیقة 
من أُنظمة امدرسة . ہذہ الوثائق اعتبرت موادا فی ا ہج وقد صممت فی مغعرض الواد التہجیة 
( غصانطي لفتعتوہہ سسملیمینہ ) یق الؤقر القومی لجماعة الاظر اف وتطویر امُاھج عام ۱۹٦۹‏ عطن7 
اعجم جوم ٦ة‏ وسیئلتمزیںہ ۹ھ دمزماہءمدوء ‏ ہ۶ 7 8ھ وقد ُتاح تحلیل ملح الصمم طْذة 
الوٹائق صورة ما تگرق علیہ امناھج ) وکانت ھذة الو ائق متم رر کزۃ حول ا لادة وقد اناح تصنیفی 
المواد إل فثات مایل من نتائج . 

القط العدد 
التہج العام 7 78 وم٘ یووم وو مرو صواو صضص سر ایی تے ق٭ٌ 


الاب جج عو وو وفبیصصٌیوت مب ووب کس یی 
إدارة الأأعمال فی التربیة ٢‏ 
اخوفئیٗواکھوواربو موی سی . چئت 
الصحة والٹربیة الطبیعیة خوبی مھ سرک فو تھوممسسووو یہ ت۰۱ ۳۷ 
الاقتصاد الزل 68 "امو می جج 


التعلم اللمھنی والصناعی -- مہ مسا وی ضس مبسیت۔ ۷٤٤٤‏ 
فدون اللعَة 
الریاضیات سس ووووووووئیہگ1آ0 ا ا ا یی 


ألعلوم ہماع وی وا جا ویو ای می او ےک ارز بب وو بی ری ن٢۹‏ 


الدراسات الاجھاعیة 
انحموع جمفنو وو ہوووراجیا رہم چومکیے گت 
نپا وزعت کمناہج عامة ء بمعنی انہا غطت آکار من موضوع واحد ولأکار من صف دراسی واحد . وم 
تصمم معظم وثائق المورضوعات الفردیة للسچروی الملارمی مثل المدرسة الابتدائة والثائویة ۔ 

واشٹملت حوالل ٥‏ من الوثائق علی الأحداف ٤‏ موجز الموضوعات ر( لملوضوع ) ء المواد الدراسیة : 
وكذلك اُنْشطة العلامیذ . وتم تنظم ریعھا تقریباً مُعنونة داخل موضوع ء ونصفھا علی ساس الوحدة 
واشتملت ۹۰ ء عل ذکر الأُعداف ٤‏ ومنہا آکٹر من ٠٥‏ . تم ذکرھا بطریقة سلوکیة . 

وأأضافت أنواعا عدة أُخری من المشروعات للصورة اللہاثیة من المواد ء اکر من ٠٦‏ ) منہا إشتملت 
عل تقریرات تاریحیة عن تطورات الواد . وأعطت ۸٤‏ منہا تعلیمات أُن المواد بجب إستخدامھا عن طریق 


٦ 
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٘ 
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۷ 


شکل (۷) : تصمم للمنہج الشائع فی التعلم العام (عمر ۷ ۔- ۱۲)۔ 


الیحث فی اہج والتعلم ا تعمالات المعرفة مطالب النقافذ 


الفاہیم الریسیة ۱ التداعی الایبان بالعملی 
ألعملیات النطقیة التراکمیە ا مواطة الصالحة 
اأُسالیب التعلم واسٹراتیجیانہ آلتفسیر ااععید الذاتی 
اُسالیب التدریس واستراتیجیاتہ التطبیق 


التعلم العام 


من اجل بناء خریطة معرفیہ وتقوِیہ لاخراج 


0 ول 6او و 1 ھف'؛ 1 َ 
أمثلة مب الشکلات ون اندراسات التطوریهہ مفاہم آسامیة من مھارات رمزیہ ٹی 
گ٠‏ امثلة قیمھ من عو ےی لہ .بج چم من سد سے ہمہ اللفة 
ہی۔۔ .- تطور الکون العنوم العامہ 00٦‏ 
الا چعاعیة الادوبی 7 جھد سے سح _والریاضیات 
5 عْمافه 


انا غة اللؤسسات الاجھاعیہ +۶ الکیمیاء 


) میس و حلس :س1۳ جا 


25 ید ٹیا پک وت ہس الک ا ٴسثأ رہ 8ے لیے اون تو یر ,و ہے کان پت وت " 
شر سو تُشحنشو یر حر لی در یسھم یا 7 ہے ٦‏ 1 / ٣ن‏ الو لاچ ]عوسی سی تشریرا 0 نقشسیہ ک٭را انز 3 


ژمن التقریرات ألوصفمیة السابقة عرح مواد اناج للہر حلة الثانویة بھکن لہ صسل 5 عدۃ علاصات 
کی ڈ2 ثرٴ 5 11 ۰ : : ۵ ُ 
) نج ) وکان شکل التصمعم الاسامنی متمر کزا حول ا مآدھ . ا کرست معظم ألوثائق وضو 


٠ص‎ 


ع واحد ٤‏ 
وییدو ان اشخططین إعتبروہ ماما لأن تم رکز الناھج فیە علی الاّمداف + ملخصات الموضوعات : والمواد 
اللقیفیة ء وکكذلك اُنشطة التلامیلہ . وتشتمل معظم اللنامج ء أو مرشدو الناھج ء أو موضو ععات لہج 
مایھکن قسمیتہ ارشد التثقیفی ء یعنی اُنہا تشمل آنو اعا ختلفة من التعلیمات للمعلمین تتعلق بطرق - 
التابریس, وی معظمھا یم تنظیمھا عن طریق للوضوع ٠‏ وفیہا تعطی التعلبمات للمعلمین فی الامم ' 
الابتدائیة ( الاأولیةت) م فی النامج الثانویة .. ویبدو أُن ذلك یشکل رأیا ذا عقیدة راسخة حول الھارۃ ٰ 
لتلقیفیة لمعلم المرحلة الثانوبة أکتر من معلم امرحلة الابتدائیة . وبصرف النظر عن ھذا النشور ء ہناك ماد 
تنویع کہبر فی حجم الارشاد التقیفی. کا أُرضحہ عدد الصفحات التی کرست للموضوع وا حتوی . وئمة ‏ ے 
إتاہ نحو تفصیل المشرو عات وذلك حل الشکلات التثقیفیة . وفد انھکس ھذا الاتجاہ یق حجم الامام 
اذعطی للمواد التثقبفیة وطرق الندریس ۔ وآاکٹر من ھذا النوع التفصیلى یوجد عندما نُنشر الارشادات: 
بوساطة الموضوع أکٹر منہا إرشادات عامة . وتمیل مکاتب الناھج فی أُنظمة مدارس الدن لأأن تعد مجلدات 
گر اکر من مدارس' الأقالم الصغرۃ---- 

5 ما تحتوی المناھج علی طرق تقو أو أُدواتِ تعلیمات خاصة . وقد تعکس الاّولی إفتقارنا الفنی 


للتقوم عامة وللمنپج خاصة . أما الثانیة فقد تعکس أو تعنی أہم یمدون بیعض الوسائل مل الارا 
( الفتاوی ) الاداریة . وقد تکون إنعکاساً نوف علی حقوق العلمین أتفریر طرق تدریسھم الخاصة . 


727:2167 1811717 


ھ۔ 


ویوجد هناك اھتام بالمحدٹ عن مقترحات تصمم ا منہج واتجاھات المار سة؛ ولکن إختیار وشکل 


وتنظم محتوی النہج أیضاً یعتبر موضع إمعان النظر ( تقصیٌ ) لعدة اسباب وبدور حور النقد حول ثلائن 
موضوعات : 

. موضوع الخطو ة التی پا الاولویة فی تخطیط النہج‎ ١ 

٦ہ‏ موضوع تبریر إختیار ا حتوی الثقافی . 

7 سے موضوع تعریفی عماأ ھو ال منہج ٹی علاقدہ بفجمل الوظائف ا مٰدرسیة و ظطائف المدرسة . 


وغالبا ما یفترض کتاب المناھج عالمیا ۔ کخطوہ اولی فی التخطبط للمنہج ۔۔ تخطیط وتنظہ 


الاھداف . وأحیاناً تسمی أغراض حیث ہجب الھییز بن الأمداف والأغراض للمدارس . فالاًعداف تمیل إِل 


ود بک 
مه 


۲۸ 
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۰ ه : 3 ١‏ 
ھی یک کو چو فا کہ ا ٦,8‏ اپیکے 
کوٹ خاصضكة بالنسہة لا یکرمر بالقعل داخل المقصوں ۔ اما ڑا 
میڈ 
ا ق نا اق وی کی آر می ات 
خك , ۱ اب 
میا . ویفرِ بغعر سس یی 2+ 72 . 


فتنحذدید الأمداف ۱ لقی نرمی ا ہا ان جس بوساطة الطلاب ف 7 7“ تنبثقی من سے 
وقد یکون ھدف طلاب ا بر ان ریما علل حل ھذہ لات . وف تتابع لأُحداٹ قد یعطی 
الطلاب اختبار ر تحصیل ؛ ولو کانوا قادرین مواجهة ادف مستوی معروف من الات فإأنه یکن 
القول بان متطلیات لہج قد إستوفت .وق مثل هذہ اطروف ىہ غالبا فإن القرار الاول حر تشمنت 
و یہ چو ہیی الامتاف ودورآان ھذا اتنظم واضح ویمکن 

+0900 بعدم قدرتنا علیا ہک" کان لد التدریس ینبغی أن 
تشبع جڑکیا الباة اھ . وافترض ان واضیعی ضعی ال منہج پحتاجون إل إمتیاز جدید یکون موقعه بین 


الائین . وأوضح أیضاً برودی أ إنتقال العملیة من المّارسة داخل المدرسة إئی الحبرة خارج المدرسة هو 


إفتراض ں غیر واضح . ومشکلة الانتقال تتعلق بنا فی النہج لأننا أُول من بخطط للمنہج :قلافارمرا انج 
ولا واضعوہ قد تناولوا ھذہ الشکلة من قبل وحتی الان . 

ربیل عدة متترحات متداضلة ارالف تار واکبی کلیبارد إل ان عملیة ذکر الأھداف کأول خطوۃ 
۱ مشکوك فیہا خاصة ولو تعلقت الاسیات ضرات النعلم . ما یفسر اقتراح إلغاء کلمة ا خبرۃ من قاموس 
المنہج ڑھقی خطوۃ فی الاتجاہ الصحیح فی مجال التخطیط للمنہج ومارسته . 


ویتعلق ا موضوع الثانی بالاُسباب أُو بالمنطق الذی نستخدمہ لتحدید محتوی النہج ومن نستخدمه ۔ وھذا 
ہوء فی رأبی ء أُھم موضوع ف ا ہج . وھو موضوع بسیط عند تحدید اُسس حتوی ا ہج . وتقلیدیاً نقد 
إختار مصممو ا منہج أُن بیدعوا با مواد الدراسیة التقلیدیة افتراضا اُہا مرغوب فہا ء وکا أأوضحنا من قبل ء 
أُنتا نغیل لی ت7 تقومھا علی ساس الأہداف ۔ وحقیقة أُننا نمیل إلی التحدثٹ عن الأغراض بلغة ثانیة ۔ وسوف 
یتلدکر القاریء الامسن السبعة للتربیة التی اُرساھا مور إعادة تنظم التعلم الثانوی عام ۱۹۱۸ : الصحة ؛ 
التعحکم فی العملیات الرئیسیة ء العضویۃة المستحقة ء الاجازة ء التربیة المدنیة ء الاستخدام الأمٹل لوقت 
الفراغ ء الشخصیة الجممالیة . ومنذ ذلك التعلیق بجیل آخرون إل تردید نفس الأأغراض التی ت رکز خحارج 
أعداف الدرسة . وبإسعاء الأجازۃ واكحکم فی العملیات الرئ ثیسیة فان حالات إختیار محتوی ا منہج غیر 
واضحة وحالات تقوم گر التعلہم , اللدرمی فی ضوء ھذہ اللأغراض أقل وضرَعا ۱ 


.۔۔.۔ وأوضح میث مذھبین فیما یتعلق بأہیة حتوی اہج .۔. یتعلق أُحدھا بإٰستخدامات العرفة النانی 


۹ 


7 1٦6|٥4٤0٦٥ : )“٥۱٤1ط٥0٥۸‎ 


پا ہی ۲. این 8 ات کی ٠‏ و سے 7 روہ و اک 1 ا 7 
ع۴ 5 اوج ا 7 -4. “.سب 1 ۱ء 1 ا ط۵ ہی کھ ا سم اک ار ا کے ای و 
کا ا سے خوٹ ای کا کے اور خر رخ وہ کس کے ؛ ز٭ !“ا ذر اتده* ‏ ؛ رورض ےی گا ہپر_. نخے اخ کاڑے ا کے پا دے نس 
زی سی جو جہنیٹ سوئ ‏ سرت رت ین تمعن 7 شیار ؛ ختو ہے ۱ سر -.- لہ ھمایلئی: بحم دن 7 ہا ا سمضا مو ال حا ضر 


: 1777229 9 و مہ ۰ ٠ ٠‏ پیر او کے ئ؟ 
مسب الا پہرں رہ ری یل الصخطایط ہج ر ڑھو حایقفة بوصہروج لتعریف ٭نہخ وتحله پھر ق سح 


النظری تحت مثل فدہ العناوین 0 ا منہج ا حقبقی ٭التہج الخفی 2 المہج الکتوب 3 امرشذد ُ و ماشایه ذلك ٤‏ 


سے کے 


والەخطیط للمنہج فی الانجلیزیة می طریقة تقلیدیة تدمشٹی مع اض طاة تویر اہج التقلیدیة ویدور النشاط 
حول ملاحظة المعلمین ا نعلموہ کتضصورات ء مھارات ومواقف بالنسیة موضوع عام کا مغرافیا أو التاریح 
إلی جانب الوقت للستغرق فی کلیہما . وتذکر الانجلیزیة : وتبدو مدارس الأقالم آھا لانستوعب الحقیقة 
الرئیسیة للحیاۃ . ویر الانجلیزیة بوضوع بین فکرتین عن ماھیة ا منہج _. إحداہما ا مرشد والاخری ھی 
مایحدث داعل الفصل کا یفسرہ العلمون . 

وقد عرٌّف !بل ا منہج النفی بأنہ العدریس التکتہ للقاعدة الکبری من التلامیذ ء القم ء الزاج الخاص 


بالتلامیذ الذی یتمشی مع التوقعات القانونیة ونظم الدارس الیومیة الداخلیة وا خارجیہ لعدة سنوات . 


ولیس ھذا موضع تناول حاسن أو مساویء تخطیط ا ہج ( ا منہج الحقیقی ) أو لہج ا خفی . والتیجۃة 
التضمنة واضحة . وبیدو لی أُن النتیجة من وجھة نظر تطویر التہج ھی : ماالذی نضع لہ النظریة ؟ ھل 
ھی ماذا بحدث داخل الفصول ؟ ہل ھی آثار کل من العرفہ ال میدہ والردیئہ ؟ ام ہل ھی ماذا بحدٹث 
ااطلاب نتیجة لحضورھم واشتراکھم فی العمل الدرسی ؟ وتعتبر ہذہ النتیجہ مشکلة أولیه لواضع ا ہج . 


ا 


ا۔نلاصة 
77ء 


5 


هك مناقشة أخری منْ مخلال مجال ا منہج وتصمیمہ اکٹر من ای شیء آخر . وحاولة إجراء ملخص 
کامل لکل ما صدر فی هذا الضمار سوف تکوٹ تکرارا ما قیل سابقاً فی ہذا الفصل . وللدلخبص سوف 
اوضج فقط ما جوانب تصمم ا مہج ؟ 

إ۵ کل ما صدر فی مجال تصمم ا تہج یتعلق بمفھوم واحد ینم ق ہذا النساؤل : ما ہو النہج ؟ وکا 
وضح فی الفقرات ؛ السابقة فإن تصمع ا ملہج أمر مختلف للفرد الذی یعرف اہج کمجموعة من مخرجات 
التعلم إٰذا ما قو رت بفرد یعرف ا نہج ککل بالحبرات التی یتلقاما الطلاب فی المدرسة . ویختلف الفھومان 
اختلافاً واضحاً لو اعتبرنا ہما وجھتی نظر متباعدذتین ء وستظھران أقل الاختلافات لاُولئك الذین یتصورونہ 
( اہج ) متلفا عن ہذین الذھبین . 

وختلف لاس حول ما إذا کان الج بجب أُن یکون وثائق مکتوبة ام لا ۔ ولا یکن حل معظم التائم 
الاخری فیما یتعلق بتصمم ا ہج لو قبل الفرد فکرۃ اُن لہج لیس وثیقة مکتوبة . ومع أخذ ھذہ 
الافتراضات فؤر الاعتبار ؛ یمکن مراجعة النتائج التعلقة بسمات الوثیقة أو حتوی المہج . وقِٛسط مات 


۰ 


006ط9605۷) : ٥4٥00٥‏ ا٥‏ .٭ 


الوثیقة پر اعتبرن لہج جموعة من خرجات التعلم اك تع آأ ای اف سلو کیة , ومک تعر یف ا جات 
خر نینلےہ نو اسر رہ احہ سے ھ۔ یز مظر حتاصب التعلم انت ررقم 6 تو تھنا سیلؤ پیک ےو عمت عو یی اوت 
ا خاصسة فْ إضار خاٰص مثل امواد اتی تقدم 5 ا لمٰدرسة 5 وعیىی الشیض 5 لو توقعنا اشمال ختروری ثقاق ف٦‏ 
وؤ ۃےیئے پلک او ) لگ پر ٤‏ ضر دش ےے ال سس اث تا اتی فعکہےر تس 7 
اہج لیسآعد قی حفیق الا عداف أو الاغراض ؛+ م لیحٹثٹ عغن الوسائل لنظم دن ا حختری التقعاقی وعنلدہ 
ٴ۱ ب0۳۵۳مو۳. ڈو ۔ ھ 2 ےھ ہے لد ۰ 5“ ۰ : و مر ا یں آج2 ١ؤ‏ 
تلك الجحزئیة هداك نتیجة نظریة حقیئیة بین واضعی المنہج ال معاصرین ھی : ھل سیکون اختیار ا حتوی الثقای 
3 5 1 : 7 کے ا 07 2 


تاریخیاً .. ھدألٰك عدة نتائج عن طبیعة انحتوی الثقای الذی بجب أن یشملہ التہج : إلا ان 7 عادۃ 
تدور حول تنظیم ہذا اٹحتوی : ہل ینظم منطقیاً ام نفسیاً ؟. وقد یفسر ھذا کموضوع حوری فی مقابل 
ألتعلم القائم علی الخبرة من حیث تنظم احتوی الثقای وحدیٹا .. ترکزت انتیجة على اغحتوی الثقاق 
ای وعملیات التعلم ۔ وهناك مو ع2 ثالٹة من النتائج تدور حول ھا إذا کان من المفروض ان نضصمن 
مواد تعلیمیة ژ تثقیفیة ) فی النہج بنفس درجة تحخصصھا . وف حالة اشتاا فی:اللنہج ء فھی بدورھا تشتمل 
عل أشیاء مثل مواد تعلیمیة مقترحة وأئشطة تلامیذ ۔ وتمکس هذہ النتیےچة التعریف مرة آخری . وتظھر 
ہذہ النتیجة فقط حینا ینضم النہج أو نظریتہ إلی تخطیط النہج ؛ وکذلك خطیط الطرق التعلیمیة کجزء من 
تم لہج ۔ ویقع العدید من کتاب ا ولفات الٰہجیة فی هلہ ا جموعة الأحیرۃ یق حین لا یل إلٰہا 
کٹبرا أولعك الذین یکتبون عن نظریة ا ہج . 


ویقع النملہ احدیث لتصمم النہج ق مناقشة وںوى٦ئیئیئك-+-]‏ الامداف کجزء من اہج 3 و معابیر اختیار خعتوی 
اہج واختیار امعائی التی بجب تضمینہا فی اہج وعلاقتہا بالابعاد الآخری للتعلم . 


قر أءواتٹ مقتر ۳ 
5 (851774772777 


اممج+ئ جلوالغ وم ۸:078 .7 منطلظ ,رامعظلم فرد :2 ۳0ھ171 ہا جمدڑھ 
1962 م۸٥‏ جدہ٥)‏ صھڈانسعو۸ ١٥آ‏ عاضەلا ٥۷۷‏ .لہ 30 ۔جبر/یمزہرن 


+ڑزتمز) ز 0٤٤‏ اظ 5۸ء11و0) جوبزیامزہرین 8ج۸00 1۸ سصظطلاز۷۷ ,۸۷۶ یا۸ 
۴: ۸50۵1۵100 25( ب,صماچصنطمد ۱۳۷ ہم رو ۳۷۷١ی‏ ہہ 7۷+ یکر 
,94 مفظاظ با معمصھماء بی 0 سئشمرین اھ ۶مف۲۷مومں5 

بددحاممااأمن ۶۸۰۱2۸ رمومورج ۳۲۰ء00۲۳ ۲مزبابظ ( ۵.(.7ع) ۸/۸0۲۱۵ ,۸۳۵ھ 
+7۰ ر15 فلاەوظ القتی ۷۸ کا ممعوی : ونطہ 

3 اہ .0 غھھ ب,حملا۰ ۱۵ ,ممنانصظ.0 ۵مممك بیدمصص۸ 
:192 ب(ہ3۷۸ ,32-436و: 2ی رأ۷۲۸ول لممرلءک ہہوزبمموردا5 ٤۶٤‏ ۸,۶ ۷اممزماں 

۳ چسنْیتا 4ہم ۸55218 3 اعداہ2 افعصاعاا0 مہ 1 تھع ۵ك میممجےث 
لد ھماہیچب5 عہ) مفناوزەمممھ ا2ط بدماع صنتاذہ ۷۷ خر زررت ررریاں مر 
65۰ ,۶185۸ مات 0:1:0 سمسلدعٗن 

7(حام) .ان0 یں ا و ہیں .۷ ص2۵٢‏ بدمەضجلری۸ 


۹ 
006ط0605۷) : ٥4٥001‏ ا٥‏ .٭ 


با از(صى۔ 
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۵٥رم‎ 


پ4 


ھ۔ 


الیل تےے اٹ“ 


ھ۔ 


س8 


ں 


بغری 


ےھ ضیھتلہے) :معاتاق) فانافوات/ ۔[إوچججر جم[ و ع2ا برریرإیروز رن“ ام0[ ہ٤عوء‏ 7اد 
: ,1963 ہ.ہ(] ہفعاعوة ۸:111 


ؤ عویلەنلاآپھہ اموحظ عواعابرین ٤×‏ ہومامہ0[ .للا ادعطعائڈ ,ماججھ 
: .ے7 979[ لااو ھعچج 


ہومتا /ەمطمی سے 7 ۳" ء۶9 ۶ؤ ععد مھت ,ہسصفط-سوعظ 
.4 ع0 بردہعء20 ؤش لام ؛ صەه؛ 


٣۳۰‏ اممرلمت و/ :۳ی 12 277 ر370 تطدحہہ) ةد ,۱۸۷ء۷۹۷۰ ×عسصل-ەظ 
تع مان7 لدہ٥0٤؛7۸۰-۵‏ 1 ولا بیج( 51۳۷١۱۷۳۲۶‏ لاأہ": 7٦۶1‏ ب0 
,1972 


۔ذہ مآ ۱۲۷ءمزان0 7417۸101۸۵1 لویمست رام) .3 دنلمسمپٰھعظ ,صمملظ 
-000- نی ا وی جیما لہ سید سسست ۶۴یئ) 7 اممط 
,1956 روح 

ما سبلەضسضتین ہ اعت فو و 5 1١۳۷7‏ 4۲۰ دہہ:ظ 
:370 چ0۸( ص5 ,5:16-31 0یہ۷( بروہ(7 بہربراؤب۔ء۷۶۷) ''ہطعدہ: 

ہ۵٥‏ سبممرہب۱:ھطق اڈ و ار وی بلاغصعط0 .ظ طانسڈ 3 ص1 ,جفوءظ 
0. :مھممنھت ‏ ٥ماافت‏ 4ظ رس سیت ۱٥۲۶ء‏ رر ×ط ۷۳٭۸۷:ء!|أمصطظ 
1964 وت ؤ ہالہ ء۸( 


1111۷۷ :.7188 ڈوااسن: .01101 اط 077 ۰۰۰م 70 5.۰ ٭ 7۶[ ,عممصسعظ 
۱ .196 بددہ۶7 ا۷۳ 71نا 


۔یرأ[7 برومزہ ۳ہ 4گرن 7022ی 1۶91 رو 76 ۔مماونسصہ") وەاءلاہ۶ لحدەزاہص-و5ا 


.61۰ ہمصمنعەلہ ہہ ع7ا .0.7 بدہاچصنطدہ ۹۷ ۱مہ 


:مچجمنزنن) ءیل:|/٭ہ۸٣‏ ۷إ :۶ی +51۳ ۶۱۵4177۶" 00 0000ھ ۔ربآہ) نرەلمماڈ ,صەا5 
۱ .4 ,ہ٣‏ گة زالہا :4 54ذ : 


ونرلوہ:ااو-7 آ041:)6:::۸0ھ الس سد سسیئەضصنبت“'' ۔۹۷ طعذاوہ”ہ٣‏ ,طعنلحەط 
1980 [٢٣٤عھ‏ ,37:558-560 


ہیرام زویو مایا یت :7 .تا ۲۸ ہطء نظ ,مماومجھزلۃا 4د .ڈ اددء3> ,ط۶7۶ 
.1973 .186 رۃتعطدزامطان۶ ءت ہ۸۵ .7 ۴۰ :.آلاً بدہدھ1[ ععموورطتط۶۱ بز ' 


٤ء‏ >ولكہء/٭۰× رآ ۷٢۴٢‏ ٢٢7۷۰۸ص5۶1۳۶۰۷۶‏ 77:6 .(تاہ) ٭٭ ”ہ12۷۲ ,مصسط اصد .53.۷۷۰ ,70:0 
1964 ہون ا پلأه ا گ3 فمعل1 :مھفعنصطل ۔ہبرأاممئ۷ہہی ۶ل 


چاظ5ہ4::] ۰۸۷/۸ مھ وط ”,مہ٣7‏ 681 ام4( ۸“ ۳۷۰ عم .جوعطحہ٣‏ 
+1961 و۷( ,18:506-516 


بںاعولا ٭ تام ہہ ٣و‏ ۶را +ہجکر 6٥/۱:ء/۷۷) ٣٦‏ .نت ,امداسعص٣‏ صد. .]..ّ 8۶ا:×ہ؟ 
.9 مرصدمہسہ) مان۸ -صو ط0ا 


,1964 ,1100 بگ 106 ہل ۷ات ایم رین ۸۷۰۳۳۷ ۔(اع) ۹۷۰ اص ا7 بحااد 7 


مژین٭ بلک ۔جبریرایتنہریلٰ ۸7۰ ۶و ب رم برع ہہ ۸ ۔(٥م)‏ ء×× ہ7 .عددطاموڑ 
4 ننرانص”‌ہًنمصنا منطھصاہ٣‏ مودلاہ7 صعطع0: 7 ,ەمدنامہناط ۶٤ہ‏ صعو-حىظ 


+71 /+110۷0یہء40ظ ''میلمط حصالضصىت قصد عھماەزنەعطا'“' ۔نلناط ,دہ طجد11 
.2 إَلبط ,12:187-192 ہہ 


۸٥0ط0600)‏ : ٥6ا6٣‏ .٭ 


جو ضمنٌ۔ ۷۰۷ لع ن20 ںین بن عو مصرھ صا لو وت سماہا 
1)7 9 "۷ 

'٣[معط؟'‏ حصہلدعاضعت جصز ء3۷۸۰۱94 غصھ جحممڈاحقعتطا'' ×ط رحاصضصملۃ ,صمععطمد[۔ 
7۰ آ1 چم ب17:127-140 بربوء(1 امبجہووورللڑ 

ہو +٠‏ و ۱٣ط‏ ۳۲ مجع .44ر برمہزبموزو‪ق آمولءک تم وممسواق ‏ .. صو(ہ 7 ہبجمجصدت:ک> 
:40+8110 ھا م رع[ رز ہو ہجو ع۲ق بب( (مٹڑڑہجروجرو- 1٠ل‏ ایر وز7 
.1953 ہمہ ہبہ عووڈ ہاءدساڑ :ماضەلآ ۷ء[ 

۔عوز0ز ‏ رر اورروٛ جبریر/ نمی 76 لم حطہ37 ,الف ×۲0 1مد .3 تطھم ,یھمنگا 
.1366 ..186 ,دأہ5 ٤‏ ٴا۷۷ جاہ([ :اہ ۹۰۷( +حا:ءا ہہ ان ءمزام 

امومعگ 716 '',ماعممناع7 :٥ا7‏ عطا :اد نعهمموعظط“ ۸۸۰( ط117 ,۸ء ددہزا> 
٣١03۲۷ 13760.‏ ,78:259-272 مہہ 

آ“صو7 ظ مسصاحععظ ب,عنلدعفۃ قصد ,.3 منممزدەعظ ,صەماط ,.2 12۷١‏ ,اط آطید >1 
٤٢۷‏ زوببرو ۳ ::ازژزلر [ز عاممطزفرم إز جو زننے۷ڑ0) آمم(إوعیرٹ 1ہ برہہمورو 
.964 .10 ۔لرصدصددہ) برھک۸4 0۸۷1۸ :۶ہ 

ی ×٭٣-ھڑ‏ ماہلا ۹۳۷۷ء ۔عظ یسدمہ(ڑ سساہعضصسہومیھ ۱ے ت×٭فظ ہوںء>ا 
۱ ۱ ,71 81.0۷ 

یق 7۴ں برمزںِ یر۷٤۶۶۰۳۵‏ ےرال سز عورتت717 ۔صبتا ,جعّ٘ت قمد عمصمعاظ (۷۷٥۷.‏ 
۵٥۵ 1110 ۲۷۰6‏ ت0۲۷ ٥ہ‏ ٥م‏ 0۷۸۵ا عا[ن۷جامجاظ ما نر2 بہوئزمم 
:1953 ,ہضعطعد:0]' ہمط۸ دوعللہ٥‏ ہامحطابت ءوءمتن 

ت(و٥چ/ی:‏ 2 ۷۷ہ .7 1۸0۷۸ ئاموڈ فصدہ ب ظط طاسا ,معسصصحدہہ0 ,۷۰ ط7[ ,ننلعدطلو اڈ 
۱ رئا ع۷0 ۷۹ ۔صیرایں نجریثت اممبالگ پجممەوسماک مراا۸ جٗر 
۱ .1967 رھوجہ”ہ ب٘0أ8 

و( جرریرآیںءییٹپ :7717 ۶ہ ۶۳۱۷۷۳۶۶ اما تسا قصد لزمیی .(ر ك۶ 
ہ٥‏ كؤ زالد:ا؟ءل.( ھ1 :ەیدەمنن) ەچ!۱+: ۸۰۷۰۱‏ إہ ہم ضظہمزاجمل درا فم ہوا× 
۱ : .1966 

]ہ جوەعسظ ععملا بلاط عفموسمہ0 سمواس سن ۔زاہ) عضنتا ے۸ ,مم 
62 ب,چائدی۷نھنا منطاسواہ7 موعلامہ صعطعہہ17. ,حممنزرعظمضں۶ 

عاہأو8 باز1ظ-8۰"- (٠٤٤‏ عاہہ لآ ۸۷ ۷ بچرنز ہو +۸7 ٤ہ‏ مم وڈ زط اط٣‏ ہو امعط٣‏ 
1964 مزڑھھمتہجوہٌّ 


”!۳ی0۱ و ره م[)7 ء۸7۷0۔3[ .تا بے عطمعطا5 حصد .ظ5 صەظلا ۷۷ مدھنلا 
11۰ .10 ,۹۷158:1080 گ4 ؛٣‏ داءعصن8 ہ الما ەل ٭۰علذ .آّءہ 4:1 

ہو یی ۳ین پیر ولف .۷ا ممنالا ٢‏ فٹفمحفدوڑھ اھ جعأامت ٠.‏ ہیەاہمڈ 
:1974 ,عھط .ہ2ہا۰ہ۱۷۰ ث اععطءهصنظ ہااملطا :ءض لا ٢۷٢ا‏ حامورھڈ 

وزہز پوع77 ٭برانانانا فصع ؛معادہ0 ب×صائەصعنت ع ا ۔لعصفق0 .ظ طانصسةڈ 
.76 6ب0 ,153:19[1-197 بوو ۶ء۳۳0 


حوام یک ۔صو ہآ 7٣.‏ فد7مططڈ 4ھ ٥0,‏ ص۷۷12 ,رماھمماڈ ,اعصعط01 .ظ بجطانھڈ 
رزبہ:ا:آ-صہ- ععصہ ٦آ‏ ۔اء ۔عا1[ ا ب۶بہرمواءبت0] میرریرع نین إ مافاصعجہ 

.1957 رمصموصمتین) 800 ۷٥۱۲۱١۱‏ :7۷۰.۰ 
٤٥., 4‏ 3۷۷۸۸۶۲8۵۲۶۱ ,سھنگل۸۸( ...1آ ٥٤ف‏ :د1 ,تع صاہہ۶ ,.2 ۰-:۸:كت711 مد ہزمعمہہ۲٤ڈ‏ 
23 چہرب] پمجوی وگ ہا وبریرایںٌز رین ہ ام٥اء200‏ ۰٣٣ہگکهھآآ‏ .ذ :۸:۰0۷ 


006ط9605۷) : ٥+4٥00‏ ا٥‏ .٭ 


۳ 


ری 


علطاسصسطہ ۔مھمڑڑئی محصمطغوین۔' رکەنادمنائ2 آہ ساووسھ مًاتولا تعحاۃ قب 
۱ 0 ,197 , نیت٣‏ نوتا 

؛×د-ه لا ٭:[ط عم۶۶۰ وہر" ہوجو را ۸۸۰ءوو|۷ءوو7 د٥ء‏ ۳۳و7 معة[ذ .عض<۔ 
٦‏ 1952 ہع؟ ,۸١اہ۷۷‏ قعد ٭٭٭ص ظط ,صہ:عجوت 

1٦ع‏ !]1 حنق ۔ہربر ایبیل ہیں عط مز سیگ اووہ ممصیرع لا منانطط ہد 7 
-لۃ دہ ,فمعلهمڈ ,سعیمنسئنط ئہ نہ نونتا عط مط قدص نلعل عردحم] 
1966 ب3 ععحجاجدتں 

+0 کل 7۴و 7010272 :77 ''بصوامتند3ع:0 سملمعہدعد“ک“ ۷۷۰ طصتعڈ بت ان 
۶ا نلاءمنو82 ل2ه”ہ :۱اط عط) آہ اەہماته: لا طاصہہت:-ہ٣اط‏ حہ وم ءوھ آ-ا 
محدئطظ کہ رالہ×د۷نمتا ع<ط۔ :دچممنت., .111 ۶۸۳ بصمضمموفظا لہ رف5 عبت 
:105-125 مھ ,1958 ,وہ 

رتچ صنطدة ۷ ۳۶۸۱ ماءب120 صیراب زین ہبمل۷ئ ۔(را٥ن) ٥.‏ ءجصعت ہصەتا 
06 00م 06610 نسصلمهضعیت.: آھم ھمنمفڈضصمچج2 ۳م) ‏ صملامنءمیعم مم 
٤۸, 1965‏ 


006ط9-05۷) : 1٥00+٤4+ا٥]‏ .٭ 


" شترا اك الھيئٰۃ 7ت 
المجال اادتران : 


006ط9605۷) : ٥+4٥00‏ ا٥‏ .٭ 


006ط0605۷) : ٥4٤00٥٢‏ ا٥‏ .٭ 


ند سة اہج 


أ5۸101/5677 7۸117111۸7 


إِن عبارۃ مندسة المہج عصاتهعمنومظ صنطلہءاصىت کسوان هٰذا الفصل تحتاج ل تفسیر ( شرح ) ۔ 
وہناك جزہ کبیر من الکتابات التظریة فی ا تہج قد تناول اللشکلات التعلقة بتخطیظ النہج وتطویرہ أو 
تحسیته ء م رکز 1 بذلك علی إنتاج مناھج أو مواد نی الناھج دلعظ ٤مہ‏ صتطحہت نہ . لکن ھناك جزیّا.. 
اُقل ۔۔۔۔ لکنہ اکثر حداثة من الکتابات النظریة ۔۔ قد زکز على عملیات تنفیذ ا منہج وتقویِہ . وئد مکل مںپ 
عملیات غخطیط لہج وتتفیذہ وتقویه حسایات: لیڈ لنظام اہج حصعائہ صنالنوتعلت ۔ ونظام اہج اک 


ئا٭ ازصرر۔ 


عبارة عن طریقة او نظام ٥ا٥ہ‏ لصنع القرار فیما یتعلق بوظائف ا ملہج التی تعتبر جزها من السلیات ۰ 
ں کے 12 + َ‫ ٦3‏ ۰۶۰۶ء ٭ 2 : گے ۔ ۰ ۲ ۰ 
الکلیة ملتعلمم . وکا اُشرنا .. فالنظام لہ ثلاٹ وظائف رئیسیة ( أولیة ) : کہ 
سے ان ینتج 01001006 منہجا . َ 

۔.۔ ان ینف 0۰84ہام7 اہم ۔ 
٦‏ ٔ ینف 00160003 اہج ے 
۳ ۔۔ ان یقم أو یقدر ۲8186 ت8 فعالیة اہج ونظام النہج ۔ . 0 


ک ان العنصر الرثیسی 6٥۶‏ 097ص عط) فی احداث مذہ الوظائف هو صنع القرار عن طریق 
لأشخاص المشترکین . کا ان مھام صنع القرار یژثر فیا کل من طبیعة ا لمھام ء وعدد الُشخاص 
المشترکین . وتتطلب التعقیدات 1008ء ا5٥٥١‏ هہندسة بشریة ( إنسانیة ) ذکیة إذا کان مذہ الو ظائف ان 
ُفذ بفعالیة . ومن ٹم ء فإن عنوان ہندسة النہج بُستخدم مجثل كَلّا من النظام ودینامیاتہ او حرکاتہ الداخلیة 
۔_ ٢۰۳٣(٣كہ۸٥ہ4۷‏ 15168887 ۔ 


وتتکؤن ھندسة ا ملہج من کل العملیات الضروریة لحعل نظام ا منہج وظیفیا فی ا مدارس . ویثل مدیرو 


المدارس وموجھو امج ٤۰٤‏ مصاالته (٦‏ ٣ته‏ اللمھندسین الرئیسپین یق نظام المنہج ٠و‏ بھکن اق اذ 


۷ 


۷۸٥١0ط0600)‏ : 6۷۲۱۷ا6] .٭ 


الھندسون ۔۔۔ یقمومون بننظم وتوجیہ تناول ا مھام والعملیات اختلفة اف یتبغی ان تستمر بالنسب ن 
- ل تخطیطہ وتنفیذہ فی الفصول من غخیلال امیر نامج التدریسبی ء ومن اُجل جو جوف سا 
)2 المٰعلومات ) ايد جمعة من ملال التقریم وھکذا ات خبنل سے منہج تشتمل عی جم وع الا نىشطة 
الضر وریة لابقاء منہج امٰذرسة ٹی حالة دینامیکیة ۔ 

وی ھذا الفصل ء یم قیدید ال اَرَضَعلة 2 هندسة ال منہج غر ن طریق دید مجالات الاھیام النقدیة ٹی ای 
نظام للمنہج ؛ وعن طریق توضیح کیفیة ارتباط الاختیارات البدیلة ٥٥٥٥ء‏ 81675880۷8 بالاؤ ضف 
الو رظاقف ہ ان ا ختلفة ۔ لتحول.إ ی مذہ الاختیارات النقدیة ء فإنه من الضروری یالسية آنا آن 


نصسف بطر پقة اکٹر ذِمة لخاصیة الحقتة للأنظمة الاکٹر امےة ااناصة بالتعلم ٤‏ وکذا جات نظام اہج ‪٠‏ 


التعلم المٰدر سی 4 
67 .۶7ک 77ل 5773765 ڑ5 


٠ 1 ُ : .‏ 
ھناك طریقة مناسبة للمَنظرین 860818988 واممارسین 2۲941008 کی یحددوا طریقة آو نظام اذہج 
وأدوارہ الوصوفةء الا وھی ملاحفظة مکانہ بین الأنظمة الأآخری للتعلم . وتعتبر اُنظمة التعلم الدرمی 

جنوعة تکوینات إجرائیة 08810088 0063:1008 تفسر خاصیة التعلم ارت ٤‏ والتی ھا مات داخلیة 
کن تحدیدھا . ویکن توضیح ذلك بالرسم التخطیطی . ومن ھذہ الرسوم التخطیطیة ( الشکل رقم 
م۸ ؛ النئی مل فيه لغة را( العلاقات التب تستخدم ڈ فی تفسیر العلاقات الْعدأخلة بین الأزظلےة الخعافة > 
لاتعلم المدرمی . ویدل الرمز لا علی الفعة الشاملقاعہ ۷٥8۵‏ لص عطافذ او فی2 أو شمول ال حدیٹ 1121۷6158 
٥٥ 1018006‏ ء والتی تمثل التعلم الدزمی ء آما الفثة الفرعیة 8 فتمثل النظام التعلیمی 185٤٥81010181‏ عط۶ 
700 :۔ وقثل الفثة الفرعیة ۴ زس اك یم 8512771 دمالعصاہہ عط ۔ آنا المر اع أپسة ہمتیقی داخعل الر ُ۴ تا 
فیمثل کل الفثات الفرعیة ۶٥ت‏ تاد ا راطۃ التعلم المدرسی غیر الواردة ف یت . وقد یکون النظا 
الادار ی 88683 ٥01018119:‏ لا ء ونظام خدمات العاملین ؛ ونظام التو 7-7 والار شاد مس 
858 وھکذا . فإِن اھعامنا الرئیسی ھنا متعلق بالانظمة اأنلازة ا منہج ٤ . ٤‏ والتقویم : لأُہا ٹمیز 
الطبیعة ا لجوھریة للتعلم الدرمی آکٹر من غیرھا ۔ 

وتعتبر فثة التقاطع 4:658 88 الوضحة فى ( شکل ۸ ) شیقة ومتعة ؛ حیث أُنہا تمثل تفاعلات ۱ 
اثنین أو اکٹر من الاظيِة الثلاثة ۔ ومٹل ھذا التفاعل للاأنظمة یصور ( یصف) الاستمراریة ٥٥8181089‏ 
کا لہج ۶ء ادہ۲ ام 70800 : والتقوم ال۶۷ . وھو ایضا یؤید القول بأنه 
لاتوجد حدود قاطعة ممیزة بین الانظمة ؛ وان الانظمة هھا اغراض مشترکة ۔ 


۹۸ 


7 721٥7 : )9617600۸ 


لے 11سول :ٴ 
9 التعلم اذارسی 


شئل رقم (۸) : شُل تکتعلیملی پرضح 


ےد 


پا از(صى۔ 


7 


۵٥رم‎ 


ھ۔ 


نا سے 


تا اموعة الشاملة ( أُنظمة التعلمم المدرسی ) . 
6> کل انظمة التعلم الدرسی ء ماعدا الأنظمة ‏ 20ھ ,2 بھ ۔ 
ہر - نظام اكہج ٥۵ا9ل97ہ‏ مسالہ اصن عی 


ھ۔ 


ال ۓے ا“ 


8ڑ سے النظام العدریسی ت٥۱۶6۵ل۷ہ‏ 2027 تا ۸ ٣اصا‏ عط ۔ 
٣‏ سح نظام التقویم . 
8ھ ٭×> تقاطع النظام ۸ھ والنظام ٹا . 
8 ٭ تقاطع النظام 8 والنظام ٢‏ ۔ 
٢۲٤ھ‏ تقاطع النظام ھ رالنظام ٥‏ ۔ 
ت۴ ١۰٥م‏ ٭> تقاطع النظام ػ ,8ا وك ۔ 


ھ۔ 


س۵ ں 


1 


فعلی سبیل الال ء فإن تقاطع ا منہج والتدریس قد ٹل وظائف مثل : التصخطیط للتنفیذ : وتخطیط 
الدرس عصنعمصقفا- د٥٥٥‏ وخطیط العلم ۔۔ التلمٰیذ: 8ص٣‏ )ص٣‏ - معطع9 ا وہذہ الوظائف تسد 
الفجوة بین القرارات التعلقة بما پدری ٥٥ ٤٤8٥(۵‏ ٤8ا۹۷‏ ء والقرارات التعلقة بکیفیة التدریس ٥‏ 10۷ 
۵٥٥؛‏ . ما تقاطع ا منہج والتقوم ہ فنه قد بمٹل تقویم درجة ( مدی ) تنفیذ ا ہج ء وتقویم استخدام العلم 


۹۹ 


006ط0605۷) : ٥4٥٣001‏ ا٥‏ .٭ 


٤ , + + +18۷‏ 7 رھ نے 
لت م> او التعدی مر جھیة اعت انی قیک التویو کے ہی 
کی ۹ 


انت ر سے ہے! ؟ ھی 

ال جا مراجعة اہج لف رھذھہ الو ظاتف األشخوۃ بر 5-- 2 ات الَٰخذذة بشان ما یدرس حعقعا ٤0‏ .وقطاب 

۹ اڈ حکام 7245[ الصادر و یمان القدرۃ علی السیو تانااطاھا ن۲ص واحقیف او قیمة ٢۷٥78‏ عذہ 
7 

القرا رات ام نقاطع الندریس والتقوم ؛ نإنه بٹل 1 ا لوظائف بر ً سیت بین الا نشماة الْتعلقة بتنفیذ 


الف ار رات 07 کیفمیة الٹْر یس طاعفع] ي] ]بوروبب +و نرقتم وم تلك الىشطۃ عن طریق ۹ وسائل منا : الاختیار 
التشخیصی عن طریق امعل ٭ والتقوع الذاتی لللامہذ صمناعلہ٭ء -آاہہ ملاصناھ ؛ وتقوع أداء التادریس 
068 ۶ طءم) - آمتمہمصو آأء و تقو مواد ( التعلم () آما تقاطع الاىصلة الثلالة ء فھو یئل 


ذروۃ میدان التعلم المدرمسی ٠‏ وِٹل ھذا التقاطع نقاط او جوانب تعلم التلمید 4 التی پہدف ال إلیہا نام 


ا ای یتم البحث عنہا من خلال النظام الندریسی ء ویتم ملاحظتہا فی نظام التقویم . فکل الأنظمة 

شبر إل جوائب تعلم احمیة کا أُن کل الأُنظمة تسھم بدرجة ما فی تعلم التلمیذ 0:70 
لفروق بین الَأئظمۃ لال کا جو موضع ف (شکل )٥‏ من طریق الادا شارة إی بعض السمات الخاصة 
بگل نظام ئےے آکار ساد 


نظام المنہج ۴۶ 717373777171۸7 7777 

ان ٌََ عید ٌ یچ ۔۔ کاُحد ١‏ الڈنظمة الد الدرسی ۔_ ھو اعطاء ک متمحدید 
الندرد ج +ضص رو لت کے 
التدریس ء وتقیم اللتائ تج أو اتراقع 68 .۔ ومع ھذاء سی کثیر من المدارس والأحیاء 5ا حا: ٰ4 


یکون التنظم لقرارات المخہج خحفیأ او میر 7  ----0‏ م/, من أُنَ یکون رفا عأتااع ۷ . وغیر 


شورف ولا قعوری 2 بدلا می آن رق اشتوربا ۔ وعشوائیاً :٥۵09‏ +بدلَا من ان یکون عقلاناً 
۲۵8٥۵81‏ . وعندما تسود مثل ھذہ الحالة ء فإندا لا نستطیع القول بأن هناك نظاماً ٠‏ ولکن عندما یتم 


استخدام تنظم مقصود وثابت ا٭خطیط ا منہج 3 وتتفیذہ وتقوعم فعالیته فإننا نستطیع ان نقول بأُن هاآلۂ 
نظام منہج ۔ 

إِن لغة تحلیل النظم مفیدة فی وصف السمات الاساسیة لنظام اہج . ویعتبر ( شکل ۹) رحاً تحخطیطاً 
موذج نظام النہج باستخدام ھذہ اللغة ۔ 


یکرت انظام سے قاظة مکرنان رد 
۹ ہے جسیم ( جحموعة ) من بیانات الدخلات ۔ 
٦۔۔‏ ا حتوی والعملیات الضروریة لحفظ وبقاء النتظام : 
٣‏ مُخرج النظام . 
وق شکل (۹) توجد بنود أو مداخل تحت کل من المکونات الثلانة لتفادی تدخل ای وضع حدد فیما 


۹ ٤٤ 


006ط0605۷) : ٢٥0۲٤4٥ا٥]‏ .٭ 


اللدخلاٹت ری رعملیات ہثیاء آر حفظ التظام اش رجات 
-ہ مات - 
سہ شخصیات الأشخاص ا مشٹ رکین - اسیو جموعات الأعمل ۔۔ معارف زائدة لدی الشت رکین 
چ برق اہج سال اعتیار ژتتفیذ الاآجراعات العملیة 
سہ الواد من التخصصات وا مواد الاخری اتحدید الاھداف ا حخاسة باہج اتجاعات متغیرۃ أی فغیر اجاهات 
سہ القم الاجماعیة والثقافیة لاختیار ثصمم اہج ۱ 
للدكخطیط والکتابة ۔۔ التراع بالسلوكگ 


-۔ إقامة أر تصمیم إجراءات التفیذ 


یتعلق بہندسة النہج . والغرض ھنا ہو توضیح ماہیّقالنظام ؛ وکیف یعمل ء بغض النظر عن الاختیارات 
ا حددۃ التی یقوم بہا ای فرد أو جماغة داخل إطار النظام العام . وسوف نعود للاختیارات ال حددة فیما یتعلق 
بعملیات اہج بعلہ ذلك . 
بیانات الد خلات 4019 ارڈ : ان وظیفة بیانات المدخلات ھی إعطاء طاقة للمٰحتوی والعملیات التی 
تبقی علی الحالة الثابتة َو لهُطُردة للنظام . والطاقة فی هذہ الحالة ھی القوۃ الد افعة والفکریة ( الذھنیة ) التی 
تُحدٹھا قوی مثل اتی ألتربویة ۲010641251033 دہ زا 0ء ء ومات انجتمع × والشخصیات 
ال مشترکة ؛ وخبرة ال لمدارس بشٹون ا نہج ؛ والکم الکبیر من المعارف البشریة ا لتراکمة والمصنفة فی 
الشخصصات والواد الدراسیة الأآخر یىی ء والقم الاجتاعیة والثقافیة الناسبة . وھناك الکثئیر من الفثات ا حددة 
لبیانات الدخلات ء ہما یکن إضافتہ للقائمة اللوضحة فی (شکل ۹) ء مثل : الواد التجاریة 
ة ۱۱۵8۱۰۲۰۷ آلصا ۶ 3-7ہء ء رو الاسقاطات أُو تقدیر الاحیالات 0۰ذ *[۲0ص من الأمحاث ٭ وبیائات اللاءِمة 
العگٹو لوجیة 41848 103118۷ك٥ہ۲ ٥1٥797‏ ھنل) ‏ والحاجات والاهمامات ا حددۃ ال تعلمین ء علی سبیل الا 
لا ا حصر . 
فبیانات اللدخلات تشکل مصادر سلطة ؛ ومصادر لأفکار جدیدة ؛ وطرق عامة للسلوك فی تنفیذ 
ظائف النہج 013008 0نا [٥(0‏ عدء . فوظائف النہج یکن تنفیذھا علی مستوی بقاء أو حفظ النظام ۔ 
عفان حملیات حفشظط النظام ء جب : اختیار العلومات ؛ والاجراءات ؛ الم الملائمة من مضادر 
للدخلات . 


006ط9605۷) : ٥4٥٣00٥٦‏ ا٥‏ .٭ 


: یک جا 7 تو یں 98 1 
کٹوی ر عملیات ہقام رو حفقپ انظائ . 22 0ع1 تہ 6ڈ تسعامرک ۲07 دذممعع؟ظ وو ۱خ مصعادحصت 


إِنِ ای نظام یتسم مجموعذ معروفٰة مر 5 من الاَشطة لة الہ لی تجعل النظام یعمل 75 ری زففسله . 
ویوضح شکل (۹) الوظائف الأساسیة رت تی ینبغی أُن تستمر بالنسبة سس نہج کی یستمر وییقی . 
وسوف نذکرھا ھنا باختصار , لأ: نا تمنل جال لقضیة اسابیة فق اہج . آنا الاختارات الاڈ بینہا 
فسوف یتم مناقشتہا بالتفصیل فیما بعد . وھناك 7 تیب متسلسل 0٥۹۵۲‏ [011 ند8 للطر یقة التی بہا یتم 
ذکر ھذہ الوظائف ق شکل( ۹) ۰ والاختیار لأول الذی یجب أُن یقوم بە للسخولون فی السلطة :٥0ا‏ 
8000081 ا من اُجل التعلم و سی ہو السرح و امناخ 8 الذی تحدث فيه اُنٹطة المنہج 
مناضاناعد حسطامتجمہھ ۔ والمسرح ا أو امناخ هو الکان ؛ الذی یتم فیه تخطیط منہج ء ویتم فی ضا تو جیە 
وظائف التنفیذ . فإذا ما تم القیام باختیار ا مناخ ( المسرح ۔ البیئة ) ء بمکن اختیار الأشخاص الذین 
یشت ر کو ت فق صنع القرار الخاص اہج : عمفاودہ صمزونمعة حسسئّمعصنہ . وإٰذا ما تم تحدید الأشخاص ٤‏ 
مەکن تخعلیط اجراءات العمل لتحدید الأمداف ا منہجیة ( ا۔خاصة بالمہج ) وا٥مع‏ عولنەنتزعتہ ء ولاعیار 
تصمم للمنہج ء ولتطویر تفاصیل التصمم صوئوەدل ۵ط٠ 6٤‏ ٥1أعا٥4‏ ء ولکتابة امنہج . فھنكك إجرامات بجب 
خطیطھا للانتقال وط النہج إلی نظام التدریس ( التعلم ) . ومذہ تقثل خطط النتفیذ واغا ٤‏ ناك 
حاجة لعمل خططل لتقیم لتقیم مُخرج کنامزاتہ نظام لہج + والبیانات المستخدمة مراجعة کل شی ن المنہج وأَنشطة 


نظام ا ہج ۔ وکل ہذہ التاصر ا ما یررھا ما قد یسمی نظام منہج ۔ 


اغرجات 008جدہ : إن ح ںا مُخرج لنظام اہج + وأکٹر ھا ضرورة ۸ مہج خطط ٥‏ متام ٥‏ 
سالمتمیںت : وھو ار ج الرئیسی الدی بھکن ملا حظتہ . أُما اشخرجات الأحری مثخل التغیر ق اتياهات 
المٰعلمین والمشار کین الآخرین ف النظام ١ء‏ والملعارف الزائدة للمشارکین بلان عحملية التخطیط کانت تربویة 


٤‏ ( ای مربیة پ والتز ام من جانب المعلمین وقادة اہمدارس لتفیذ وتقیم اہج ٤‏ قھبی خفیقیة 
أیضاً مثل النہج اخو(ول وہ رس 

الحھود ور 0200 سس یو او زی نم خیرہ ھوجووٹا نتائج 
فخحص خرجات اہج کبیانات تغذیة رجعیة 48٤48‏ ة([:٥8طالء٥؟‏ لأتحسین : المزید من جھود اہج (اق مجحال 
اناج ۲ ولکی قیُم ہت عذہ ا خر جحات : ینبغی علینا تضصمع مقأاییس لمحدید الملاخ و الصفات ٤ئ‏ 


006ط0-05۷) : ٥4٤001‏ ا٥‏ .٭ 


020200111 ہر ا 70 9+ 20 2ء, ‏ 2 7س0 و وا نک ج اہ 7 ا 
لی آ محر رف و رضم ا .آ۶ وی ہے ۶ مفتیت ار ن__ ں۶ دڑ ارس انی ناصاہد؟ قاہ بث !ہزیر پیسں سا سے ۱۰ا .0| گے سپ 
. 2 ۔. ۶ : مت 0 3 بت سرچ چ تو سور ا 

سد ۰ 


پا 
ٌ 
٭ 


ا خطوات التالیة ٹی غخرثٹ اشامج طتعع٭۵ہ۲ مسیلمذصدیہ ۔ 
کا گے ٠‏ ١إ‏ ہیم 489310+ہ ریم 1 ۱ سے وا سے 
ولقد ام کونرانِ 00 بجیود رتیسیەه یق ھلا الاغاو وذلك پدراسة العلاقة لن متغیرات عدیادة یق 


7 4 " 7 سے 2 7ے ۰ ۱ را - 
نظام ھناسة امنامج بطریقة ماء بحیث تم بہا محدید تائیر العوامل الفاعلة او ا مو دیة 110100618 ہی نظام 
لہج . وتم محدید درجة العلاقة بین متغیرات ؛ مثل : القیادة الرئیسیة ‏ واتجاھات اذعلم تعء٥ئ‏ 
5 8 وتدریب وخبرة العلم عصتصٹہئا مقمھ ممممتبەمییٹ عطعوعبف وأداء اللٰعلم ٤2٥۵۶‏ 
٠ 0 62‏ وجسی الطالب معد 1٤ء‏ ومعامل الذکاء بھعء 16و ےدعو زال ادا ٤‏ حصیل 
5 2 ات 7 پبویںے ہر ٤‏ : َ‫ رق : 2 نو 
الطالب ٢٠ہ۶كػ۷ءنطعھ‏ ؛صعھیطص. ومع ھذاء لاترال هناھهك حاجة لامجاز اللرید من القیاس الدقیق 
للمتغیر ات ء والمزید من استکشاف الطرق المثلة ۷۹ 0۲686021176 لِتمذجْة العلاقات أو جعلھا نی 
ماذج چملهةكہ” ٭ ومزید من الدراسة للعلاقات الاضافیة ٭ التی تلاحظ تائیر متغیرات مثل الناخ الدرمسی 
6ء 868001 وح رکة الطالب تمہ امہ غصعفعء ‏ 


النظام التعلیمی 4 10۷877177703747 

لتوضیح الفروق والعلاقات بین بیانات الدخعلات ؛ وحفظط (بفاء) محتوی وعملیات النظاءے 
وخرجات نظام الندریس فی مقابل نظام النہج ء فقد ورد شکل رقم ( )١١‏ . ومکن ملاحظة ان النہج 
الذی کان ا خر ج الرئیسی لنظام اہج و مُدخل 7 +- ( اُساسی ) ثنامیمز اعمتمصضم لنظام التعلم 
7گادلزہ 1008ا تصاعصا ۔ ومك مدتملات آخحری تختلف طبقا لناصیۃة النظام ومع ذلك ء فإنه من المھم 
ان نلاحظ الاعتلانات بین محتوی وعملیات حفظ ( بقاء ) النہج التضمنة فی نظام التعلم ء بامقارنة اعك 
الملوجودة ٹی نظام اتیج . فمثٹل هذہ امقارنة تحدد بالفعل ۔۔۔۔ بألفاظ حسیة (مادیة محسوسة) ۔_۔ 
الاختلافات لبیثیة والوظیفیة بین نظام التعلیم ونظام اہج . کا اُن اٹخرج الرئیسی لعملیة نظام التعلیم بجب أن 
یکون أوجُه تعلم ( جوائب تعلم ) التلمیذ . ۱ 


النظام 091 ۱ ر[( ؤ۶ وم جزترو ترہح 


وَالْشْکل رقم ( )۱١‏ یوضح نموڈذج لنظام التقیم . وقد صمم لیکون یثابة خط بیانات تغذیہ رجعیة 
لکل من النوانج وعملیات نظام النہج والنظام التعلیمی . 

ویخدم مذا النظام التقییمی ای نظام آخر مثل النظام الاداری أو نظام الحدمة الطلابیة ء ولکن مثل ھذہ 
النظم لیست مل إعتبار فی ھذا ا جال وثما جب تأاکیدہ ہنا فی ہذا النظام کل من انحتوی والعملیات ؛ 
وظائف ا حماعات الختلفمة مقارنة با جوانبٔ المتضمتة فی نظام اہج ونظام التعلم . وتای الدخلات الخاصه 
بالتظام من کل من نظام اہج والنظام التعلیمی وکذلك امعرفہ بعملیہ التقویم . وعلی التوا ی تقود ا خرجات 
لی نظام النہج والنظام التعلیمی لتحقیق ا حرکة الدینامیکیە للتغذیہ الرجعیة وتصحیح مسارات العملیات 
الدرسیة الاساسیة ۔ 


006ط9605۷) : ٥+4٥00‏ ا٥‏ .٭ 


8 ارے۔۔۔ 


۳ 


ھ۔ 


ال ۓے اط“ 


ہہ 


یہ 


ا ں 


ےتسر رر .ےر .ےر .ا ا وا لاشو وٹیو ویوعاگئسٹٹوسڈویییوووپڈویئیئیییپبٹیفرنوگئیت 


اللدخلات اٹحتوی والعملیات للمحافظۂ على النظام احرجات 


سہ النہج سہ تطوبر اسٹراتیجبات الندریس با فہا أُوجه تعلم التلمیذ 
السلو گ2 الحدد لاننائج . 
۔۔ خصائص المدرسی سہ تطویر اسٹرائیجیات الئلمیذہ _۔ العلم ۔ س. تعریف ا حاجة للغیر اہج 
سد خضائص ألئلمبذ سم اختبار ا مواد النعلیمبة والاجھزۂ والمصادر تعریف ا حاجة للنخبیر فی 
مصادر ا جتمع اغلىی الأحری , اللمارسات النعلیمیة ۔ 
ہہ المواد النعلیمیة المناحۂ سے ننظم النلامیذ ۔ : معلومات للئنفسبر 
سہ وفبر الئسھیلاٹ س نثتفیبذ الاسٹرائیجبات من خلال الأنلة 
۱ المثلۂ ق الدراسة الفردمه وا+جماعبة 
سہ الصادر آلالیة سہ النعلم البرنامجی ۔۔ الزبارات 
البدانیة ۔۔ الاسٹرائیجبات اڈٌنعلمة 
بالاجتبار ۔ 


۔ نقیم العلم 0 وعن طربق الآحرین ۔ 


مب ۷ مس سس موس گٗٗٗستتا مہا+اسسسسسسسے مسے پیںاہوڈ 9اطب( س۳سعحےے وزری ہرہص وٹ نا سراعمہ ریدم 


شکل (۱۷) : نموذج لظام اللقیم 


الد خلاب اٹحنوی والعملیات للمحافظة على النظام اش رجان 


م ف مف +سسد حد یح سح وو ہے و ساد دع روہ زونہ سمی٦سمسسے‏ سست سد حم سید نگ ید روز رو روم رونم سے سوہ رررںاورچں ام سوے ں ‏ ےمسبسش ‏ ںہ پا سے دیع یں 


س اہج سم اختبار تحصبل سہ امعلومات عن تقبیز اہج 
سے البباناٹ التعلمة پالتظام النعلیمی نعلامِ السمجبل الفکامی ( ا ای -۔ العلوماب عن تحسین العلیة 
الاصالت' افروة بالطرائف ) ۔ ألتعلیمیة ۔ 
-. وضع طرف للنفریر عن تقدم الئلمبذ .. جمع المعلومات عن نتفیذ ا ہج سہ العلومات عن النفسبر الاجناعی 
جع العلومات عن حاجة نغبیر لہج 
مھارۃ البمحث سے جع ا معلومان عن کفاعۃ العلم 
سہ عواد الاخنبار ۔ التقریر عن نقدم الما 
سہ الیحٹ عن المشاکل ا حددہ 
ترجمة العملبات الكدرسية 
( الملبات ا حاصة بالنعلم الدرسی ) 


سووٗوووجججییو مم دس جججسٹچچجچچچچھجعمممممووووسسسمسسممسوہووسیییوویینٹویییہوجن یہہ 


مو رز پروییہں ف سے خزتز ویجپرییی و مہ ولس ٣سس‏ سرسو بر و رو یف۸ 


006ط9605۷) : ٥4٥00٥٦‏ ا٥‏ .٭ 
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او ے٤‏ ِ۔ں)۔ 


کر و سوج ئ ٭ر سے ۲و تھا ہو 1 ٥ع‏ سج َ ےج 
١‏ کجوز آن 01311881* 1 تلع قات ہن امتعیرات پاننسبه نظام طظنذ س4 اس تعتبر غاءر لے اولة 
کت وق یو سز ت 


ن دراسة ڑ 
للحصول علی نوع عا من التغذیة الرجعیة الطلوبة ۔ 
ت رکیبیة ذات شکل قصیر . وبطریقة تمحلیل انار دید رافلاقات لن وناج العلطات لروحظ 
ہہب املدیرین ( اشُظّار) فی فعالیة القیادة ء وفی طرق ق یتر آداء الَعلنین > بالفَارنة بالطَينة 

لی یدرك بہا المعلمون أداءھم الشخصی . وقد تمَتٌ ملاحظة العلاقة بین متغیرات الدیر والملدرس 

اطاب . وھذا النوع من العلومات والتحلیل المستقبلی ذات الطبیعة الأکٹر تعقیداً بمکن آ ان بیدا بإعطاء 
الأفراد العاملین بالمدارس نوعاً من التغذیة الرجعیة الضروریة لتخطیط برامج ال حدمة التفردة ء ولتحسین 
اممارسات العملیة ؛ ولتوضیح ومراجعة السیاسات وا ممارسات ف ا نہج والنظام التعلیمی . 


وقد اسںخدمت الباحئة الریاضیات فی شکل معادلات 


سم سای یک ین 6ؤ وسمسوورل مسب سے ےی 


ا قضایا نظریة 276 717707777 


من الواضح بالنسبة للقاریء ان ھناك فروقاً واضحة فی الات النہج والنظام التعلیمیں۔ ورغم أُن 
البعض قد یعتقد ہما شیء واحد ء لکن شکل النظامین بالنسبة اصطلحات انحتوی وعملیات الصیانة 
وا حافظة على النظام التعلیمی يُظھر التعقید اللوجود فی کلا النظامین ءوالذی قد ینتج عن الفھم ا خاطیء 
للفرد ۔ وبغض النظر عن ال لموجود ء فإن واضعی نظریات الناھمج ة قد بجدون استجابة سریعة لحھودھم 
بالنسبة حندسة انظمة المناھج ؛ اکٹر من ای مجال آخر من مجالات ا ناہج . وقد یرجع السبب الرئیسی 
ار لذلك إل ا خبرۃ الکبیرة التوفرة عن تخطیط المنامج . ولکن ا حبرۃ فی جوانب مثل :استخدام ا تہج وتقویه ء 
ٰ تعتبر ىثابة عناصر لا زالت تحتاج منا الکثیر من التفکیر والبحٹ . وف الشکل العاشر توجد معظم الأشکال لم 
'. قصشاة اچ ٤‏ والتی قد تکون ىثابة بنیة أُساسیة لکل من نظام ہج سی سیت : 
۱ اسر و7 ن اُن تکون النتائ ٹج أُو الصورة الواضحة کالعا ی : 


: : ا جالات والعملیات ا ختلفة التی تشغلھا ھندسة منہج‎ - ١ 

٠ . ۔-۔۔ مشارکة الافراد فی عملیات ا ملہج‎ ٢ 

٣۔۔‏ الوظائف وا خطوات التی تستخدم فی تخطیط ا ملہج . ل٦‏ 

٤ _‏ _ ال خطوات لاستخدام ا ہج وثنفیذہ.. ۱ 0 
٥ :‏ _۔ المخطوات التبعة فی تقویم ا مہج . ۱ 


7۷ 7۳[87/1:717/) چو 7 7077۷۸ ۸ :7777 
إن الخطوۃ الأول لوضع نظام لمندسة ا منہج ھی تحدید ا جالات الستوعبة لأنشطة النہج ا ختلفة ۔ لذلك 
الا یتم الاختیار بطریقة سریعة خاصة فیما یتعلق بالتلامیذ ء وییئة المدرسة ؛ والاقلم ء وطبیعة 
ا حتمع اممٹل للدولة . ففی الولایات التحدة ند اُن التعلیم الرمی لە وظیفة فی الولایات اتختلفة ء وبالتال 


٤٤ 
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ادا > 1 
اممارس مثل ا 


ا‫ لابات یتم الاسمعانة گر شد لاہنہج ویعبر ھذ 
الشکل من اللامر کزیة عرتبطا بطبیعة البیثة + تحیث تضبح الدرسة کوحدۃ تعلیمیة صغیرۃ مسعولة عن صنع 
القرار فی الٰنہج . وبالرغم من ذلك کلە ‏ فإن الکتاب ومخططی لہج قد اعطوا اھاما قلیلا بالنسبة لمھارات 
مثل صنع القر ار ٹی ا منہج . وھناك محاولات مراجعة مثل ھذہ الأمور الان بسبب التائثیر الکبیر للحکومة 
الفیدر اليیه عل التربیة ا دمرسیة ٠‏ وفیما یتعلق بالامختیارات ٭ فقد اطلق مصطلح هنذسة النہج للاشارۃ ل 
جوانب ترتبط بالتخطیط والاستخدام والتقوم. . كذلك فإن مشکلة استخدام لللُہج ینبغی ان ُحل عىل 
المستوی الفردی المدرمی ٤+‏ حیث یقوم الافراد بتطویر النظم التعلیمیة ا مرتبعلة بالمنہج ٤‏ بخغض النظر ععن 
الکان الذی یتم فیه تخطیط الہج . ےڈ ۱ 

تہج فی المدرسة . وفی ھذہ الحالة فإن بحال تخطیط المنہج فی الدولة یرجع أساساً ِل ظروف کل مدرسة۔ 
ومن امھم أُن نلاسرزل ان هھذا القرار پر تبط بمقجمو عة من القرارات الاخری ق هتلذسهھ اہج ٤‏ ون اشتراك 
الافراد فی مختلف أنواع قرارات ا منہج یعتمد أساساً علی معرفتہم بطبیعة عذہ ال جالات . 


اشتراك افیئة العاملة 
7۷۱۳۷۲7 ۷90۸۷۸۷7 


ہناك مجموعة ثانیة للنتائج النظریة تکمن فی اخفیار اواشتراك الأفر اد فی الوظائف ا خعلفة ندسة اہج 
( الصخطیط سہ الاست‌خدام -. التقویم ) ۔ 


مستویات المشاركکة ۱ 171۷017 0۴ 5۷75 


تو جل أن بع جموعات علىی الأتل تشترك فی صنع القرار بالنسییة للمنہج ٤‏ بالآ'خص یق تخطیط اہج 
وڑغی : 
ا اوت ن التخصصون الذین مم خیرۃ بأیحاث تنظم اہج ۔ 
٦‏ ا حجموعات ا ختارة والمکونة من موظفین مختصین ومدرہی الفصول ۔ 
۳ ۔۔ التخصصون یق کل فرع علی حدة ۔ 
٤‏ سہ مثلون عن الواطنین ۔ 
٥‏ ۔۔ الطلاب ۔ 


۹۹٦ 


006ط0605۷) : ٥4٥00٥1‏ ا٥‏ .٭ 


۰ 


نے ٹیو پل ا.۔ں ای کات ماما و کے : !4 و مر ا و ۰ 
رش زپہٌ شاو ھےة شقیدتدڈے مد تق انتەمتسختی( 3ة سس وخضانے انعەه لن او و ا ال 
نے سس ہو زی ہو سر ےہ ہے سر سس ڈے زشضدم رغاس افو سپةھ مہم باحثول عن اخامعات 


وذل کہ بہدف تحسین الاثار الخاصة ببھارات صنع اتفرار فی ا تہج . 
ك3 سڈ 


وقد استخدم ھذا الستوی من الاشتراك علی نطاق واسع فی المدارس ال تواجدۃ بالمدن الکبیرۃ رومفتر 
مدینتا شیکاغو ولوس أنجلوس مثالین واضحین لذلك . 1 

ویعضح مما سبق أُحیة اشتراك المدرسین فی عملیة تخطیط ا منہج ء ولکن لیس ف ا الات العقدة لنظام 
اہج . ویتطلب اشتراك الدرسین توفیر الوقت الکانی مژلاء اللمدرسین ء والطرق والوسائل المساعدة علی 
تجاح هذا الاشتراك ۔ كذلك یعتہر ھذا الاڈ شتراك عملا إضافیایژدیہ العلم بعد ساعات التدریس ہے وبدون 
عائد مادی ۔ وقد أُشار کرول ومرف إلی ان الفتاح لأساسی هو اشتراك العلمین فی العمل . وأن إشر اك 
مواطنین متخصصین ف تنظم انہج یعتبر مفیداً : ومن الضروری ان یکون ہڑلاء المواطنون من جموعات 

لقد تحدث الکئیرون عن اشتراك الطلاب فی قرارات ا نہج ء لأنہ من الضروری ان یشترك الطلاب فی 
تقریر مایقدم فی ا ہج . وقد أثار البعض سوَالّا عن مقدرۃ الطلاب بالنسیة لاتخاذ القرار الخاص بالتہج . 
كذلك ھناك عدید من النساؤلات عن نوعیة الطلاب الذین 724سسِ۸820000" .. ھل طلاب 
الرحلة الاولی أُم الرحلة الثانویة ؟ 


ورغم ذلك فھناك شك فی کلتا ا حالتین . ولکن ھذا الشك لأایرق إ ی درجة استبعاد فکرة اشتراك 
الطلاب فی عملیة اہج . ۱ 


اٹجال والاشتر اه ۱ 701۷07۷2777 ۸۷ ۸7577۸ 


إنە لَمِنٌ للستحیل على ای فرد أُنِ یؤمن باڈ شتراك الأفراد فی تخطیط التہج ء بدون ان بحدری ذلك علی 
وضع البدائل فی جال ھندسة المنہج ., وف الوقت حا لی ء فإن هنالك جھردا تبڈل ۔۔ فق الولایات 
الشحدة ۔۔ لتعمیق وارساء قراعد لدور قملاعات الولایات فیما یتعلق نظام التعلم 3 واستراتیجیات المامج ۔ 


آ7۳ 1337710177137) 
إن الھمة الاو ی لمندسة ا منہج می صلیة ااشخطیط , وھهناك العدید من اشاولات النی کحبت ‏ مجال 


میں ہد رس ۳ ٣۳ٰگ9صسص‏ 8ھ" 


ولف ھا ایز سو پسٹشیچد مولف - بأمثلة للعبارات الممثلة انج ٤‏ والتی مھا مرو 


۹ ٤ك‎ 
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7 اع سر ہے وو ے6 نپ ما ھزڈم ارتا رس نے 
5ت0 .2 ۶ سم مات تا سا فہے تھی ح۶ سط ای ہے یو او ھی ہئ, قلڈو ال نے سامّهہ 
بر ج ے> جو سو ہے نود بیو ھا ید 


تخنوار زرتیلںی انتصصسلةھ بممعقمطایعل“ اہج 


العبارات المٹلة جح ۱ . ٦‏ ٴ8" 7 : ۳ 7359ء ۸774 ×× 


7 اك .۰ اسعلة زتیسیة ء 


١‏ ۔-۔ ماھی الاأعداف فریرۃ دی ُن:تعمل المدرسة على تمحقیقھاا؟ 
۲ہ ماھی (لخہرات الترہویة التی کن تقّدیھا لتحقیق مذہ الأعداف ؟ 
۳ ۔۔ کیف بمکن تنظم ھذہ ا حہرات التربویة بطریقة غمّالة ؟ 
۔. کیف بِکتا أُن نحدد ما إذا کانت ھذہ الاأعداف قد حُُققت أم لا ؟ 
إٰن تبریرات تایلور 7716۲ قد تَفَذّھا کلیارة 8 : وکانت تفصیلات ھذا الد کر ضا ضرغ 
لا تحتاج لذکرھا ھنا ہہ سی مکی ید وہ 
القطة الأول : ڑخی حول استخدام کلمة آخبرآت ‏ فُ احدات 00٠‏ ؛أو فق أغراض 
وصف محتوی المنہج ۔ 
وکا شرنا فی الفصل السادس من هذا آلکتاب ؛ فإن خبرۃ ھی عملیة فردیة ء ومن الیصعب ۔ ف أأغلب 
اط العلمین 0 ای فرث 7 جس بی 
.دہ تفاصیل اشتراك ٣‏ پٰء,2ء)/ ےت لق اہم کل 
یر مو ضصحة ۔ ۱ 
وی نموذجہ اللوجہ حول تطبیق النہج والبحث فی جالە ؛ حدد ( جودلاد 0000184 ) آُریعة عالات - 
ض خلاھا صنعت قرار ات اہج ژڑغی : عالات تاصة با مجتمع ومجالات ختاصسة با ملؤوسسات 
اق”مناستاتافھڈ ء وعالات خامۃ بالتعلم الات خاص2ة باحبرة الشخصہة ند صەصت آح‫مح ص ۔ 


وافتراضاً .. فان عناصر اہج الواقعی ۵8۷٢‏ ۵ا08اذ٥‏ ھی موضع کک فی کل جال . ولقد تیقنت 
ھیلدا تابا 952 7ٴ حینا وصفت معظم ال خطوات العامة القبولة لتطویر ا منہج ء التی مامتا 
تحدید الأمداف واختیار ٹحتوی التوقع من تحقیق الاخاف : وظرر اُسلوب تقویم ملائم للمنہج . وھی _ 
قف ڈذلك تعکس الأاسلوب المٰشترک الاآکار آر الاقل قبولا عن طریق بدلا من ظط تل العامة لیرنامج 
ا لمدرسة کخطوۃ مبدثیة ء ند أُنہ من المفید کثیرا ان سا متطیظ وحدات او والتعلم -عصطاطم:: 
قانصہ عصاہهمعا . وفیق مثل ھذہ الخطة ؛ فإن الوحدات یجب أن تقدم سا أو دعائم تلتصمم العام ۔ 


وکانت اخطوات التبی افترحتہا لتطویر وحدات التعلم / التعلم ھی 


۸ 
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تد : 
یت "وھ 3 ے2 1 ا ہمہ 


مشحیص اطا جا صباعة لا شداف اخذدة ہ اختیار اضتوی تنظم اخ 72 انتقاء خہرات الہ لتعلم 3 


۲] 


تقریم وفحض ال تراز .- والتسلسل ىك الاقتر اسم نات اھ قدمة من تابا 58 ناڈ تبدو و کہا تعکس ترتیب اق 


نظامین من التعلیم الدرسی ما التیج والتعلم . ویعنی آخر . فإن النہج بجب أن پ ینبثق عن استراتیجیات 
تعلیمیة 05[ع910: اد آمأمثامتحاعم ۔ بیپا أو ضح کل من آسایلور 807187 و اشندر ۵8۲ھ فی 
مھوذجھما ا لحاص بعملیات تخطیط للنہج تعددات للمنہج ٭ والتی توجە مخططی ! منہج ٹی مستویات عدة 
ھی : القومیةڈے سح امدرسی ؛ والمدرسة: وھیئة التدریس ء وجماعة المعلمین ء والمعلم 

وعلل تحو تفسم .. .فان القرارات الأُخوذة فی کل خطوۃ قد تؤثر علی القرارات التالیة ا مترتبة 
اہو ےم یس من الدولة وحتی العلم کفرہ . 


قضایا نظریة ۱ 745 7717:01117:71641 7 


إِن الُمئلة ا حالیة حول عبارات تخطیط النہج وصنع القرار تکون مفسرة وموضحة فی اختیارات مخلفة . 
چشوھماوہ پدود تو وہہ ۔ فعلی سبیل اڈٹال ء فإنہم یفسرون ا مرونة ق 
زیع اللشکلات مع انتقاء ما ہو ملائم لبیثة معینة فی مجال تخطیط ا النہج ء مع إشراك الأفراد فی عملیات 
.ا سژپبوروے ات بی ہے 
ائحددة ء تساعد علی تکوین منتج للمفھوم النہج . 


وفی ا حقیقة فقد أکد الولفون ف مدان امناھج علی ان تخطیط التہج یسیر وفقا مستویات متباینة مثل : 


المستوی احناص با جحتمع ‏ ومستوی الموسسات ) وفسٹتری حجرٹ الدراسة ٭ والمستوی ال و ای 


الدرسی ء أو مستوی العلم . ولذکر أُمله علی ذلك ء تشیر الی ان الللفین بیساطة لم یتوقعوا ای شیء یشبہ 
منہج ماء بحیث یکن أن ینبٹق من ای من ھذہ ا مستویات ۔ 

إن الشکلة التی نشأت نتیجة الجدل الستمر تفترض أُن قرارات النہج یکن صنعھا فی مستویات 
متعددة ء وربا کن إعادة النظر فیہا آو حلھا بتقریر ای نقطة حول ماہیة الوضوع اارغوب تدریسه 
بالمدارس ء قد نقل إی ھؤلاء الذین یعطون القرار کیفیہ شرح نتائج القرار الڈول . 

وئی ھذہ المالة فإن أیة قرارات تؤثر فی ا منہج کممستوی أعلی أو مستوی سابق لصتع القرار ء یکن 
اعتبارھا مدخلات لعملیة تخطیظ التہج . 


ویبدو من غیر اللستحب أُن نفترض أن ہناك منہجاً قومیأً ومنہجاً محلیاً ء ومنہجاً مدرسیاً ؛ ومنہج 


افصل ری او تح اعم الفردی . و إذا کان لدینا کل ھذہ لامج ء فإنه یبیدو ان هناك اعتلافاً' 


کک للخايه للمفاضلة بین ای منہا داحل سحمج رڈ الدراسة . 


نَ الشکلاث والاختیارات التاحة لمُنظری لہج غیر غیددۃ ولا الشخصصین یتجهہ عددھم ای 
الانفاض ء فإنہم یرغیون فی العمل فی جماعة ء مقدمین بذلك طرق تفکبرہم بصورۃ جماعیة متکاملة ۔ 
لذلك فإن عملیة تنظہ إ تخطیط النہج قد أصبحت أآمرأ مُلحاً وضروریأً . 
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ں 


13ے و یروں ھ ئا و سھ ںیمھ پ٘ 
ڑے تحسؤسہلاك (غہسسا پش خخائی :مہ 


لد کان اسمد الاخیارات یق نظ ال 7 اذا نا للاشت ا 2 تتعارط اوت مرتبطاً ش 
مراکز حضریة کہری ویتمٹل 7 متا الاضیار ت0 اعضامِ هیثة مرکزیة مس الصخصصیہن لفلأ پ 
مامنلعاہ رہ تصناآنت اتد والمسعولین مسعو لیڈ ٹین یسنیة عر* ن التقی ف والقیادة صنحاحتئ ك1 فی قطیط ! ا ملہج ۔ 
ورما یضاف لی ھذہ اشموعة: عون لعامی ! الفضشرل الدراسیةے وَللمدڈیرین أِ الادارین 
0758 > خحارج ججاعة الاستۃ ستغار ہین 2085غلتمددمہے أُو ممثل اللواطنین . و التطبیق الاأکٹر شیو عً 
بالنسبة للمدن أو الحیاء الکبری هو اُن ُظُم الفراد المشت رکون فی صورۃ لان موضوعات لاعداد ( کتب 
مرشدة ) ٹی اشامج 65اشع حسصالدءتضده رز و توجیہات ف وت ) للموضوعات ا حددۃ ( الملقصودۃ) 
وقیل کل لنة إلی العمل علی نحو منتقل بنتیجة مؤٌداھا ان للہج ککل مسالت ٥ص‏ آ۷٥‏ عط یعتبر 
یع ۷ہااھالتصحتہ۵ مذکرات اللوضوعات النفصلة او نشراتا . وعادة ما یوضع جدول مراجعة الکتب 
الرشدة ء حتی نا راجع کل ثلاث أو أریغ ء أو۔ مس سنوات ۔ وتتفرق اللجان عندما تم مھمة 
المخطیط ٤‏ ویم تکوین لان عحدیدة آق وقمتۂ و التالیة ولقد قام ھافیجھیرجوست 8 تناطق[183۷آ 
سد رو را ہ ریی ۱ ۱ 


وف آحیاء ا مدارس الصغر :. ا ق 0,/ هك مزید من الامکانات للخطط أو الشزوعات 
لتنظیمیة . ففی مثل ہذہ البیثات ء من اللائم بالنسہة لمھندمی لہج أن یش رکوا کل أفراد الھنة ومثل_ 
اللواطنین ا ختارین إذا کانت ھناك رغبة فی ذللك- . والقاعدة التی یتآ ُطبق یق مثٹل ھذا الثوع من 
ڈجرھز الحالات ) ھی خلق مؤسسات أو عینات ( تنظیمات ) تؤدی الوظائف التی جب أن تعم علی تحو 
أفضل . ومن الأمور الٰشائعة بالنسبہة حماعات: تخطیط وع 7-0 وصنمصولٌر حسالسمنصء آ ان 7 تا .ِ 
مجلس للمناعج انەعھھہہ سآٰتءاصہ 8 او وڈ أتادبیر او ( تیسیر ‏ العمل . وفی ظل ھذا الترتیب ء فإن ۰ 
للمجلس سلطة تنظم ال حماعات وإعادة تشکیلھا ء إذ ان الخبرۃ تتعطلب التغیبر 

ولقد قام بوشامب وسحفنظ ہالکتابة ھن الدراسات ااععلقة باثار ( نتائج ) ہندسة المنہج فی سی : 
للمدارس الابعدائیة فی ولایة الیتوی . ومن اُجل أُغراض تخطیط المنہج ء فقمد تم تنظیم کل اللعلمین فی صورة 
ان رأ٘سیة وأفقیة ۔ وکانت اللجان الرأسیة . تتکون من المعلمین الذین بیثلون کل الصفوف الدراسیة > 
وکان يْعهُّد لکل لمنة بموضوع آو مادة دراسیة معینة . أما اللجان الأفقیة ء فقد کانت جانا مستوی الصف ' 
الدرا سی 1685 "ہہ ا٥۷٥1 ×8٥‏ . وکانت مسغولیتہا تتمثل فی دراسة مشکلات الربط الأفنی 
2٥18 2۳:۶‏ ٥٥ط‏ بین المواد الدراسیة ۔ وکان یراس لان مخطیط اہج الأفقیة فقیة والراً أسیة مجلس ۱ 
المناھمج ۔ وکان مجلس الناھج ھذا یتکون من رؤساء اللجان الرأسیة والأنقیة ٭ وہذا النظام ٭ یکون النہج 
خحرضژة للمراجعة کل عام دراسی ۔ ویعبر ھذ ا مثالّا جیدا لتخطیط النہج علی مستوی أٌحیاء للدارس فق حی 
.ھ02 


ہج البالغة أُن نحدد استخدام البیئة الدرسیة الواحدة کأساس لتخطیط النہج فی الولایات: 
"۰ٛ٠‏ 


00ط5۷ل٥06)‏ : ٥4٤00٥‏ ا٥‏ .٭ 


ا اق ۰ 7 ۱ جن ہہ نت 1 از کے ٦‏ مصں ‏ ھن :: : ِ 
٤ھ‏ وگ کہ ج دڈ گ' وٹ ے٭ ا۶ق جا ا اس جا , ا ےہ : آہ۔ ی6 و ا ہے ام ُ : 2 
ا ْھوظیشڑن ے چد قت اسر ڈثت جا پامیلٹرآ مہ خو سیل ر ‏ از سحہ ھیسا ٹیا سض 2رر ا ضط اہج ٹھینٹ۸ بالفعل 


غئی 
القرارات ااصنوعة علیى مستوی اظطذرسة چفردھا ےت ا 

ونتمٹل ا لوظیفتان اللتان یقوم بہما التنظم فی ضمان تمثیل کل ا جماعات الاساسیة ہ وتیسیر إتمام امھام أو 
إنجازھا . فمندما یکون سرح (ا الٌحداث ) هو حی مدرسی تتلتاتلة ٥91‏ ط5 ء فإنہ قد یعم تمٹیل کل 
المدارس و 7 الأقسام فی عذہ الدارس فی ل مان أو جماعات عمل ۔والاشضعرالد الکلی .ہ۷۷۰ أعاۂ 
لا یعنی أن کل الأشخاص /'جب اشتراکھم فی کل ا مھام انحددة ء لکن التنظم ینبغی ان یکون بالصورۃة التی 
یشعر فیہا ا جمیع بأئیم مشترکون ء ما من خلال مشا رکتہم ال خاصة ء او من خلال مشارکة أُقرانہم الذین 
یٹقون فی اہم یعحملون نصیہم من العبء أو السعولیة . ھذا ولا تحیط ای هالة ثقدیس دلعثتابای مشروع 
منظم ٤‏ إذ ألہ فی مہام على ہذہ الدرجة من التعقید مثل تلك.التضمنة فی تخطیط لہج لا یوجد مشروع 
واحعد ملاعم علی نو متسق أو ثابت . وقد تتشکل جماعات ( مجموعات ) مناہھج ولجان مننوعة ؛ 
وتشتمل ۔۔ علی سمیل الثال ۔ہ علی مجموعات ( جماعات ) دراسیة ء وجماعات مناقشة دە٥ئەوںء:نة‏ 


,8 +0 چا ا ۱ 9000101 ۰----. سے ہ ۰ 
مستوی الدرسة بمفردھا ٤ح‏ علىی الرغم من أئْھ قد توجد ھیٹات آخری قد پکوتن ھا تاثیر ما علی 


8نا 0ج ء؛ ورجاعات استشاریة ( توجہیة ) + وجضماعات قیادیة دنزنتہ تع ونطصەلقدہ! : ولان موضر عات: 
و مواد دراسیة ء ولمان أقسام معماانسدہہ لعخصہہتادہمة وخان عل مستوی الصف الدراسی 


ی٥ا‏ نسدہہ ۱٥۷٠ا‏ .٠4ھ‏ ؛ رلان على مسسری النظام عہہانسددہ 6۷146 ا9ہ ول ان الدارس 
مملالصدہء ۔امصطعء ؛ وخفان جاسة 1069صلمتادتء ئھنەەڈہ ولحان مراجعة ١١ہاطخنصعدہ‏ وطاانقی 


رات مسقة تمعاانسأسھہدہ عصنامعلفعەہء ؛ ومکنا ہ ومثٹل ھذہ الجماعات واللجان یم تشکیلھا ء. 


رتفرقھاےء أُو إعادة تشکیلھا اتا للحاجة إل فلك . 


ومن وجھة نظر بناء النظریة چتلللٹاتا 7106٥٥9‏ فیما یتعلق بعخطیط الننہج منہج ء فإن التنظم یعتمد إلل حد 
کبیر علی بیفڈ الأحداث ا ختارة لاجراء التخطیط ‏ ودرجة اشتراك الناس فی إطار ھذا امسرح ے کا ان 
الاختیارات بین البدائل الطروحة ة٥‏ قاتت ینبغی ان تکون ثابتة مؾاسکة ء کی تفسر سلسلة الأُحداث 
کت ۔ قعلی س پ مہہ سس لیف وی وت 

شرك کل المعلمین یف فی العخطیط قد خلق موقفاً یکون فی التنظم وتحدید الھام ۰.-۔ وعلی النقیض 


من َ ؛ فإن استخدام حی صضغیر کمسرح 8 لالأحداث واخعتیار إِشراك کل ا معلمین قد بیخلق موققاً ۱ 


یکون فیہ الننظم وتحدید الھام ھا للْغابة 


وترتبط الاجراعات و الأسالیب فی تخطیط المہج علی نمو محدد با مھام اللتضمنة ٠‏ فمعظم الجراعات یف 
تخطلیط اہج تعتبر 77 2ء:. ٤‏ فھی تتضمن عملیات مثٹل اشاقشة الماعہة صمئممعنة جسمع ‏ 
ودرأسة العلومات اللائمة ؛ والكتایة . وقد تعلفی جذہ الاآجرایات بعض الٰحٌیء نا للمھام التضمنة . 
والمھمة الرئیسیة فی تخطیط النہج تتنوع طبقاً ما إذا کانت جماعة التخطیط تضطلع بتخطیط النہج لاًول 
مرة ء أو ان عملیة التخطیط جزء من مشروع ہندسة للمنہج متطور باستمرار . وعلى أیة حال ء فإن ا مھام 
لأساسیة ھی : طلب وتلقی العلومات ہ وتنقیة وتنظم اللعلومات ؛ وخلق أُنکار ( لتغییر النہج ) ء وانتقاء 


۹ و 
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میر ٥ہ‏ 


ھ۔ 


ں 


تصمم منہج ء وکتابۃ آا نت ار 7 7 ا الام رام ہے متاضد سرت 
وألموافقة . ویکن مناقشة 7 ل من ذف ایام 
غالاً ما بقال آت الین اسنا 7 ٌ7 قادرین 7 الاسهام فی تخطیط ا منہج . وفی کثیر من 
سے اقآ العلمین قد عبّروا باقعل عن ]حساس قائل بالصجز جز أو عدم الکفایة ۔ ولقد کانت 
ھناك ملاحظات تبین أُن إشراك العلم فی تخطیط ا تہج ہو فی الاضان عملیة من الاسھام با جھل ومع 
ھذا ء فإن ھؤلاء العلمین أُنفسھم ھم الذین ننتظر منہم البصیرةۃ ا5ك الضر وریة لأأححذ منہج خططہ فرد 
آخر ء ٹم القیام بتنفیذہ سے سے ۔ وأحد ا حلول هٰذہ الشکلة ہو معاملة تخطیط النہج ق إطار 
حي مدرسی ؛ کجزء مننظم من التربیة أثناء الحدمة للمعلمین عن طریق إشراکھم فی تلقی وطلب 
المعلومات ؛ حتی یستطیعوا القیام بوظیفة تخططیط ا ہج علىی نمو أفضل ٠‏ ویوضح (زشکل ۹) أمثلة 
لبیانات الدخعلات م٠‏ ن أُجل نظام التہج فی مدرستھا۔ : 'وقثل عذہ العلومات !ا خاصة باللدخلات ما تحتاج: 
جماعات تخطیط ا منہج حینا تتلقاہ کبیانات خلفیة سابقة 8888 ۳۵۵4ئ) ا8ا لصنع قرارات ا منہج ۔ 
نس سی ہامة لتنقیة وتنظم المعلومات الداخلة ءوالتی تصبح مفیدة للمخططین . ولا تعتبرٴ 
ھذہ خطوۃ بسیطة ۱ ولکتہا واحدة من تلك النقاط التی عادة ما ثھمل . وکمثال علىی ذلك ؛ فقد یستعان 
ًََ من اأجل َلك الأغراش کمقترحخ احتوی۔ جدید لمہج الدراسات الاجتاعیة للمنہج . وإٰدا 
س استمع کل من الستقبل وا خطط للمنہج للأفکار الٰقدمة بواسطة سطة امرشد ء فإن مجموعة انخططین ۔ 
.. بشدة نتیجة توجہات امرشد وإذا: ما استقبلت جموعة مخططی النہج لبعض پر سی 
طریق السماع من الرشد أُو القراعة ؛ أُو نتیجہ الاحتکاك ؛ بین الأفراد ء فإن, علیہم ان ینتہزوا الفرصة لناقشة 
خصائص أُو طبیعة المعلؤمات ال مدخلة > ون یزنوا اثرتبات الناتجة عن المقترحات المقدمة . وھذا یعتبر مھمة 
لیست متداولة فی ضوء الوقت ال مسموح أو اشخصص ھا . وتعتبر عملیة الارتباط بین المعلومات المستقبلة ء 
وتنظم تلك العلومات للاستخدام واحدة من الخطوات ا حامة فی تخطیط ا منہج . وقد یفکر البعض فی مہام 
بخث واستقبال العلومات وتنقیة وتنظم تلك العلومات کترکیب لطابع دراسة تخطیط الہج . وتعتبر عملیة 
انتقاء تصمم اتیج اخطرۃ آر لایڈ قابة عطتیا امطط البج ٠‏ وفی حالة وجود ا تہج فعلیا ء فإت 
۶ مخططی ا ہج قد تمیل إل تأکید. التصمم القائم . وتعتبر الاختیارات ال حاصة بنصمم ا منہج قلیلة 
تسد سبیا . ومعظم ہذہ الاختیارات تم توصفیہا فی الفصل السابق بالترکیز لی موضنوع ت تصمم اہج ٠‏ ومازلنا 
ید ان تنظم حتوی الثقافة ا تم رکز حو ل امادة یعتبر المھیمن یف اہج ۶85 صلنہ تاعت ۔ 
وھناك محاولات مستمرۃ للتنظم ا یں او ئت .0ں انا ما بشار إ ی مثل ھذا 
الارتباط السابق . وینبغی أن یعی مخططوا ا تہج ان أحد أغراض تخطیط ا ملہج هو توجیہ النصیحة للمعلمین 
فی عملھم لتطویر استراتیجیات التعلم . وإذا م یستخدم ا ہج هذا الغرض ؛ فاإنتا قد نشك فی ا حماجة تلق 
منہج فی القام الأول . إن نموذج عملیة تخطیط النہج یتضمن عملیة تخطیط التعلم وعملیة التدریس والتعلم ء 
ٹم التقویم من اُجل اکتساب معلومات لتحسین العناصر أُو الأبعاد ا حخاصة بتلك الدائرة . والخطوۃ التالیة 
تعتبر اکار أمیة . فعندما یتم انتقاء التصمم للمنہج ء فإن مجموعة مخططی ا منہج یأتی دورہم فی کتابة النہج . 


۹٥ٛ٢ 


۸٥0ط0600)‏ : ٥6ا٥1‏ .٭ 


وا جر یا جرد انف پک ہدئٹ تخٹویاہ د اساسا علی التنظم . وأینا پستفاد بائْنْجان لأخر ت- استقیال وعحلیل ۱ العلومات 
وخلق الأذکار الحدیدة لتغییر المنہج ؛ فإنہ بالمکان حظام ھذہ اللحان دس تشٹرلژك كِ ٠‏ 


ی0[ الخاصة بتغییر ا منہج ء وانتقاء ت س0000 
شکلّا جدیداً لتخطیط ا ہج وقجرد کا لہچ ؛ ف حناك حاجة قراجمة یه ورأسیة ار الأعداف 
وا حتوی الثقائی بر سن ربطاً عضوبا وت املواد الدراسیة إٰذا ما تم تنظم ا حتوی الثقافی بطریقة جیدة . 
إٰنہا قد تعضمن ببثاً عن فرص لاحداث التکامل بین مکونات انحتوی الثقافی من اُجل أغراض الکفاءة 
رضاح سو جاب 0 2 پر رس ہس 


بج 


شاسم اسم ید کرت آو ایض ڈو ار اآثارہ علی ا جانب 
۴ ۰ عملیة ااسخطرط ت تف ات ا دور اسل 00.6( .ََ 
واقنحراتح رفانہ ماکرت آفیا البرظ . وف الغالبیة العظمی فی المدارس العامة یکون ا منہج مسئولیة 
قسم التربیة أُو ا نجلس التربوی 2500: 10ء 0٥‏ 209000 


1 


اوج لد ای 


و معظم جذہ المھام او الواجبات التی تمت الاشارۃ إلٰیہا من قبل تعتبر بتابة وظائف مقترحة من السلطات 
التعلیمیه ومن الأفراد الذین اشتر کوا فی مشروعات تعلیمیة بتکلیف من مؤسسات تعلیمیة مختلفة . ومعظم 


جماعات تخطیط ا منہج ومشروعاتہ فی حاجة لایجاد ! الطرق المناسہة والفریدة ء والتی بھکن بواسطتہا تحقیق 


الآھداف القبولة بن الجمیع . ویکوت بذلك من الصعب أن یحاول أی فرد نقل خطوات معینة ختلفة فی 


۱ الوفت والکان 3 دون دراسة ما ہ۔ حیسلہ تصبح المھام الر ئثیسیة واحدة ۴ کل الآحرال 


ھذہ المناقشات إلسابقة تعتبر محاولات جادة - مجال قضایا طط المہج ویبٹغی الاستفادة منہا ۰ ولقد 
حاول دیکر وو کر ۷8[۴۲ ٥٥ ۶٢.‏ اه0 (۱۹۷۱) من خلال دراسته لبعض مشروعات تخطیط النہج ؛ ان 
یقدم نموذجا لتطویر ا منہج یتکون من ثلاثة عناصر : 

اد٣. حدود ا“ ضوابط ا ہج جسطنہ؛صددح عط ۶۲ہ‎ ١ 

٢ے‏ تصمہ الہج صالءتصصبت عطث ٤ہ‏ صونمهلنا ۔ 

٣۔۔‏ الاعتبارات ا لمرتبطة بتصمم ال منہج 808 0118784081 ۔ 


! ن٣‎ 
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ے2 ٠‏ وج 7 ۱ 2113007 و نے ا لج 1ء وو وشیا 7 ۹ وو 
لسر شر قش ہس ہو سی دو إشٹ۔ فقو امعتلا نے و افش تاتجسییٰ پسہہية سط پر ٠١‏ پا مر مشسمجلی 
24 ہی 8-0 پا ھ۔ .۰- 2 - ا ای ری . در ےہ 


والاختیارات البدیلة ء مراعاۃ المناقشات: الاتجابیة والسلیبٰةٴ ٹم اخٹیار وانتقاء أکٹر البدائل التی یمکن الدفاع 
عتہا ٠‏ وما شیز موذج ووکر یت اج نعطویز اہج هو نہ تابع من اہرة فْ جال خطبط منہج 7 وانه 
وصفی اکٹر منه ت رکیبی . وما ییقی ظامراھو .ھل سیصنبیح الٹھؤذج مفیدا لمشروعات خطیط ا ہج آم لا ؟ 


٤ 7‏ کک 6ھ 7 ۰0--ث-" 7 .7 2 7 دی ٦‏ 
شف خر و لن : الاعتبار ات امرتبطاة بحقصمم اہج 5 انقرارات : 
جروس گج : و 


إن ھناك قضیتین نظریتین فی فلسفة تخطیط ال تہج : واحدة تتعلق بإمکائیة تضمین الأفراد فی عملیة 
خطیط النہج ء وما یمکنہم ان یقدموہ فی 'هذا الشأن ۔ والقضیة الثائیة نت رکز فی استراتیجیات التخطبط ۔ 
وفی کلتا ا حالتین ء فتحن فی حاجة إل بحؤزٹ تجریبیة فی ھذا المیدان ء قد تضیف مقترحات وافتراضات 
عدیدة إلل تطویر النہج ۔ .0 


17477.714774 171:37 077177 
ناك سببان لوجود النہج ہما ؛ اعتباز اہج کنقطة انطلاق للتدریس ‏ وکتظام أُولی للتنیژ بنتجات 
تعلیمیة ۔ وفی ا حقیقة ینکون تنفیدٴ لہج من العملیات الضروریة لتتفیذ ہاتین العملیتین ۔ ۱ 
ا وتعتبر الھمة الاو لی فی قضیة ا ملہج ھی ترتیب: البيئة الدرسیة۔ بطر یقة تمکن العلمین من استخدام اہج 
کنقطة انطلاق فی عملھم العدریسی . وکا ھو موضح فی شکل (۸) یحجدث تحقیق لہج فی الفراغ الذی ٹل 
اندماج نظام اہج بالنظام التعلیمی اوعندھا یضبح المہج اُداۃ عملیة للمعلمین وشم یطورون من 
استراتیجیاتہم التعلیمیة ۔ وہذہ ھی النقطة التی یتم فیہا اتصال رسالة خطط ا منہج بالمعلمین ء حیث 
یفسرونہا جموعة معیدة أو ٹجموعات من التلامیذ . ولکی یتم تتنفیذ عذہ الأُھداف فی المدرسة ء فلا بد من: 
تحدید مسار للعمل ء وأن یقبل من جانب الذین یناطہ بہم تحقیق ا نہج . ولا یھکن عمل قیاس للتغیرات فی 
سلوك التلامیذ إل أُن حدث التعلم ء ولکن تخطیط الاسٹر اتیجیة التعلیمیة یعتبر امتدادا لاستراتیجیة المنہج 

الشخطط . وکل من الاستراتیجیتین تسعی لتحقیق منتجات تعلیمیة یمکن استحضارھا . 
وتاریخنا ٹی تحقیق اہج یعتبر ضعیفا . فشمة کثیر من الٰناھج التی خططت ء ولکن القلیل هو الڈی تم 
تحقیقه نظامیا ۔ وکلنا نعلم جیدا تلك الظروف التی تحدث للمنہج إذا ما تم إنتاجہ ء حیث یلقی به عىی 

الأرفف ایترام عليه الغبار ء او یلقی ف فاع أحد أدراج الکاتب ۔ ویرتد اللعلم فی نفس الوقت لنفس اط 
العدریس التی کان یستخدمھا قبل تخطیط اہج . ونحت ہذہ الظروف یعتبر تخطیط النہج إھدارا رھیاٌ' 
للجھد البشری ء اللھم إلا اللکاسب التربویة اللصاحبة بالنسبة للمخططین ۔ 


مه منظور وتحلیل شامل للبمحث قی الناھمج والتعلم قام بەہ فولان وبومفریت 20055708 4صد صوااثھل 
حیث اُبرزا عدم معرفتنا عن عملیات تحقیق اہج 3 وذلك بسہب الاتاە للمُز من ال خطیط للتخغییر أو 


۹٥ 
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٦ 1 


۱ ا بتک 7 الابدا خ ہز 586۵0۷9 1 ملا حِفلة آئند سائج ماشہ رد + ربنکو الا کید ضس ان ألْحَغم راو الابتکار قگ 
عقتا اننظامیا . ویوضح تطببق التہج العام کا سبق وصفهہ فی ! اقم الس ابو ق تلك النقطة ۔ وانتہیا َ 2 
ڑ التحقیق الفقعال للابعکارات الا جتاعیة | ا مر بتطلب وقتا 3 وتفاعلا واتصالات شخصیة 4 رت ئن 


إقظلمة؛ وأُشکالا أمری من الساعدات 1 ۔ وقد نوقشت بعض صن ھذہ التعقیدات وا لعلاقات بشکا ۰ 


تحدیدا فی الفصول التالیة ۔ 
وئنمة متطلب ضروری لتفیذ اہج دمناق ام مضفملصمز مسنالددہذ نہ : وھو الترام العلمین باستخدام 
النہم کنقطة انطلاق لتطویر الاستٹر الیجیات المعلیمیة ۶ہ ١‏ صہھم 4:٥۷‏ <7 ءتاصەجدا آہ غمامحرز ٥‏ ٤ه‏ 


13۵۰ء 1021ء ت قاقصطط ۔ 


وقد ترید قوۃ ھذا الالترام حینا یکون تتنفیڈ اہج ۷٥‏ ٥ا٥‏ تنا 00 ھتہ 0ع اذ جزرعا من النہج ء 
شترأك الین یق عطیط اج ررافیادة الاداریة . وذلك ہو السبب ف الافتراء ض القدم فی الفصل 

لت وھو أن أُحد أأقسام اللنہج جب ان یکون عبارة واضحة عن اعم لہج . وقد تسجل ھذہ العبارةۃ 
ھذا الالترام ء وقد ور إجراعات التنفیذ ۔ ولدینا القلیل من الخبرة فی اُفاط مشایہة ق الولایات المتمحدة 
ولللك یصعب إیجاد أُمثلة حددة . ومع ذلك ء فتعطی مدارس إیطالیا أممثلة ملموسة ء حیث تستخدم 
للدرسة الترسطة الایطالیة إجراء نظامیا جدا . غمنہج الدرسة للتوسطة قد تاُسس عن طریق البران 
۶ة اط ووزیر التعلم العام نا:51۲0ہآ ”>([۵ن۳ ٥٤ہ‏ 08868 ء حیث صار جمیع المدارس ا لتوسطة 
نفس ا ہج . وم یعد اہج وثیقة دقیقة ۵24 ت00 ٥۲86‏ اھ۸ ۔ولکن هناك وضوحاً فیما یتعلق بالمواد 
: التی تدرس ء وامدی العام لکل مادۃ ولکل فصل ؛ وقیمة الوقت فی کل أسیوع ء والتی ٹکرہ ں لکل مادة . 


وتسیر تعلیمات التتقیذ والتکیف مع التہج جنا ای جنب . فمن الطلوب من کل معلم ان یکیف النہج 


کک مع متطلبات التلامیذ . وعلاوۃ علىی ذلك .. من اللطلوب منە أُن یظھر أنه قد فعل ذلك . وهداك نظام دقیق 


من الأشکا! ل والتسجیلات مقدم من اُجل ھذہ الأغراض وبراحع الموجھون 188005 مذہ الوثائق 
ب2 ما إٰدا اتبع اہج 3 وھل 23 تتفیذ إجراءإته ۔ وقد لا تہ تدمشی إجراعات التفید المُستخدمة فْ إیطالیا مخ 
معظم التطبیقات یىی الولایات الصحدة غاما ولگتا توضح کیف نہ قد یشمل اہج اخطط إجراعات تدعم 
التدفیْذ ۔ 


وما یسرع بتنفیذ الاہج اشتراك المعلمین الذین سیستخدمون النہج فی تخطیطہ . وھذا الاشترأك 
یؤژدی إلی اقیةعی وچھا ظر وئم: ۔ وقد وافی جوھائسین 1081803686 علی ھذة النتیجة عندما انتہی 
ان کلا من اشتراك العلم الفرد فی اُنشطة تخطیط للہج ؛ وکذا مفھوم دھو یوس میں 
. قرارات المہج یزید من درجة تنفیذ ا مہج . وقد استغتغ دیورت ا3ا نفس الفولات التی استخدمھا 
جوھانسین 168830568 ء وتوصل إلی نتائج مشابہة . وقد أُظھرت نتائجه غلاقة دالة بین اشتراك المعلم ف 
لان لہج وأُنشطة التنفیذ . وفی دراسة لاتجاھات العلم وجد لا حینباش 508ي140 فرقا دالا ی 
اتجامات المعلمین نحو استخدام وتخطیط اہج بین أأولفك الذی ح سد سیت 


ق ق ۹ 
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یشتر کرا . ۶ کت توصل قازںد سٹو 7 ١‏ اس اوثوت 010 ِ ىٴ نتاتج فرنٹتا امہة ۹ئ زٛ ولکنہما کانا 5 07 رک 
افتراض أن الاشت شتراك فی تخطبط الیت بمفردم لد یضلمن التٹفیذ ہ ولابد من وجود ظروف ری لعدعحم 
جتھود التتفید . فعل سبیل المتال اط بول 7۵11 رعٹود اعلاقة دالة بین امستخد ستخدام المعلمین للمنامج ‏ 

والمساعدة التبی یتلقو نہا ؤ ق ھذا الا ستخٰذ! ام 7 ول جؤھانسین قصّل رجد کارداس 5 ھ۳تھ+ء( علاقَة دالة 


من اه لن ۵ التتفیذ ‏ ورض میں غی االنفاریس کت 

وا کان بیدا اکر ك المعلم پندو ‏ اضعا فی مد ذاتہ ء فھنالہذ استفسار عن عدم دعوۃ األمٰعلمین سی 
ٹی خطیط لیج ق ظم؛ اظازس و گنت الضصرافب 2 تی قدمھا المدافعون عن ھذ! البدا ھا روما 
فو الاسیاب مر 8ھ" 0 000 


العا ی من المتخصصین قی الہ ظم المعرفیة تمدخ خر القادذرون وحدشم 35 القیام جہلہ الو ظیفُة عل بی النحو_ 


الأمٹل :رولس امم وغر أن ٹل لدی المَلتنَ معِلمَیْن الؤقت لتکریسە ممھام خطیط وتطویر المنہج ٭ وذلكٰ 
ا جھودھم الیربۃب تہلك فی تنفیذ الاستراتیجیة التعلیمیة . وھا نحن فی حاجة إليه ۔ سو بی 
حا لتوفیر بیانات صادقة وثابتة ء کتلك ال سبق ان ذڈکرھا جوھانسین 1011930868 07 ٤‏ 

توؤدی إلی تعمیمات ٹسمنح اخعیارات خول ار ١‏ باعتبارہ یؤثر ف ي من متجات التصخطلیط 
۔ت التتفیذ ۔ ٍ 


فقد ا و ا یر می و رر وو و 


شاملة الکتب الدراسیة۔ے ہی سی ور ری پر یہ 
الملعلمون لی الخورف من فرض منہج ما کنقطلة ہدایة لتطویر اأسٹر تیجیاتہم فی التدریس ے ومن ألَْر ہے 
نفس الخوف اط التب ارامہ لررۃہ بارغم مس ہا قد کون میر کال آی دہ عولط ۔ ورسم 


المحدی ھناأ أُمام معلطی النہج ق تب تصمیمات ٭ تکون حا مہلة 2 وآن پبکذ عون اسہ تراما اك تنفیذ 


مد - 


0 8+ توزیع الطلاب وفقا لقدراتہم ٥۵11٤٥‏ 8٥ع‏ نجانالطاث فی الدرسةۃ إل قضیة ا لحامة 


ال سے لہ مروف ماب ق بعد أو آکار . وقد ظھر من دراسة ھافیجھیرست 


112۷18054 المسحیة ۔لمدارس شیکاجو العامة دأ٥0اءءہ‏ تلع مھوءزئر,, ان کثیر ا من المعلمین یدعود ]فا 


لہج اضغتط(مل لیس مناسبا لُلتلامیا۔ ق ۳ زسم : وق ھا ١‏ الاطا, ر قام لارسون 3ئ بدر اسة دقیقة 
الضبط لأُأعمال لتتفیذ التی یقوم بہا العلموت فی ا مدرسة الأولیة من داحخل المدینة وخارجھا فی منطقة دراسیة 


سے میں مرو بنا کھ سی رت غلد احذوفات وعدد 0-0 


وانتہی لارسون إی ٤‏ 07" لی القیام بحذوفات اکٹر من الُعلمین رج 
للفوة۔ وآن الین من حارج الدینة میلون إلی الاضافات أکار من معلمی داخل المدینة . وأن معلمی 


گ ۹ 
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داخا ائدینة میلو ند یی انقیام بتخطیة كَلية للمنہج : ۶ ا پفحل تعلیر سب مارج ا لمٰدینة . وی حاوا 
أَنْشْكَلة فی فروق الثتلامیذ یقوم عدد من النظم أمٰدرسیة بعمخطیط مناھج جموعتین و ٹلاث من التلامیدے 
ل اٹحمو عة العادیة ٥٥ع‏ ۲08٥ا‏ وا جموعة ذات القدرۃ العالیة طلامعع نزالالآداد :06نا را حموعة 
ذات القدرۃ الَخفغضة 2۲007 48 1ھ ٣10۷ھ‏ . وھنا تبرز عدۃ أُمعلة : ھل قللت ا حاجة 
پل مناھعج متعددة إِذا ما کان میدان تو بمجال خطیط ا منہج هو المدرسة الفردة ؟ وھل تزید ا حاجة إذ 
00 اکر من ِْرَىِة سة المفردة لتمخطیط اہج رٹ چرس حور 
عل الشکلة ؟ 


اہی وع اس اد بت لاعطاء اُجابات ۶ الس ئلة السابقة ما ۴ جیر فإنه یجاب ٦‏ ھذہ 


معظم ا مواقف . ومع ذلك فقد ء یجعل ندسة ۲ 130 حم ھذہ کے صدقا 


ومة اعتبار غالبا مایستبعد فی عناقشٹة مشکلات تتفیذ المہج؛ وھو دور امیئة ً 
سسشت :۸0 . حیث یضعف التتفیذ ا عد بج ما عندما یکون ا یون ۱ے المبا 


کوند . ویسھل النفیڈ عندما تتقیل الیقة الاداریة و ہار ار میندسی افظام ہ ویقومون سا ۱ 
طہقا لذلك . 


وف النہایة ء فالعلم هو الشخص الڈی یجب ان ینفڈ منہجا .- کنا یہ جو رج سد 
کِلیة بوازع من مبادرةۃ شخصیة . إِن ممارسة القیادة تعد مرا ملجا التتفیذ النتظم ای منہج ۔ ففی مدارس 
الولایات التحدة یعد مدیر الدر سة لدما اح آەممم5 هو الشخص الاکٹر احتالا للتکلیف بمسٹولیة 
القیادة . وقد لاحظت کونران 0080888 فی دراستہا السابق ذکرھا وجود علاقة قویة بین فاعلیة قیادة 
ال مدیر ء ومفھوم المعلمین عن أدائھم نی نظام ا منہج ۔ وأیضا قد لوحظ علاقة قویة بین قیادة ا مدیر ء وحصیل 
الطلاب فی جال مواد متعددۃ ۔ 

إِن مدذیز اللذرسة ء أو أی شخص آخر مکلف بالقیادۃ ء یُعاون بشکل کبیر تو ان هناك تداہیر فی اہج 
نفسه لعملیٰة تتفیذ ا ملہج وا مطلب اك آن بن طرباء ولکہ جب آن ینمل توحمات مق 


بشکل عام لکی یتبعھا الأفراد فیما یختص بت بتنفیذ النہج . ومن الناحیة الوظیفیة ‏ فإن عملیات التنفیذ تھیء 
پر ش وس س ےھ سوحسوسسشسشسشت 
التدریس . 


۲ وتعد الشکلة الکبری بالنسبة لتنفیذ اہج ھی مشکلة وضع التدفید موضع الفقعل ٭ ڑھی مشکلة معقدة 
وتتطلب قدرا کبیرا من التفاعل بین من ا ماهم فو لان 19ا وبرومفریت 1 بالمستخدمین 388ل] 
( العلمین ) والمدیرین ۷8088٤٤٥‏ والمشرفین 585ذ 718 والمو جھین 5001۷15015 . وکانت المشکلة ف 
الولایات المتحدة ذات شقین : 


۹ ۷ 


006ط0605۷) : ٥4٥001‏ ا٥‏ .٭ 


. فإله سوف ینقد‎ ٤ سہ ھناك افترأٰضش خغاطیع مژدام أُيه.۔ غرنا ما جوا بختطط اہج‎ ١ 
سو نون مسٹرلیة إإ وی مس جم وکلات ف ائة امج‎ 


0-7 مر اتریۃ سعر اید رسشارہ الواد لداشیة فی مسر )۔ 
اث سے 7 جہ۔ ر خرف لتقافة ا یں أٍ' ان جات ا 7 ٍ 
مدخعلات تتصل بالقضایا التعلیمیة او می تمرسترو سی > ولا بد لاى مب آن 
پتحققیں وإلا کان هناك مہرر لوجود أسثلة عن سبب تخطیطه و ٹی القام الاول : 


تقوم الارج 


177۸ 171۷۸ 117:7:17:177,13:7]ح 


بالرغم من أن تقویم ا تہج یعد حقا: جزعا من ا جموع الکلى لنظام القیاس فی التعلمم الدرسی 
٥ہ‏ ا نی شراب انت لح جب آن کون جرباس وف من الناحیة الوظیفیة ؛ 
وہالتال تخنضع لحندسة لہج وھناله اع َیغاف لتقوم ال لہج عی الا ۱ 
١‏ تقوم استخدام العلم للمنہج 
۲۔-۔ تقویم التصمہ 
٣‏ تقویم منتجات التعلم لدی التلامیذ . 
نب تقویم نظام الاہج ۔ 
والهحخبرة فی ھذہ الأَبَعَاد الا سا تعتہر حدودۃ جدا ؛ ولذلك فمعظم ما قد یقال حوفا لاہد ان یستنتج 


ویحل تقوم استخدام المعلم للمنہج منطقیا امخطوۃ الاو ی فی تقوم اہج ٤‏ وڑھی خطوة غالبا ما تہمل عل 
نطاق کبیر فی تقوعم النہج . 

وأٛبسط لبیانات عن استخدام العلم ء ھی ملاحظة عدد امعلمیں الذین یستخدموت بالفعل ا منہج كکنقطۃ 
انطللاق شس ہے ہیں و عندما 5ہیں ہا نچ ابطوروا من لالہ 
الظروف' اُن یسچجی تقوم مہج ۔ 

وجدلا .. فإن الدلیل الذی یظھر استخدم ال مہج کنقطة ہدایة عند کل ا معلمین لتطویر استراتیجیات 
کیو ہی یں ہر رک اما سے الاستخدام القائم ء فنعد قضیة أخری . 


٥۸‏ ا 
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ونعد :لا ڑا سس افانت وا ذو قاات ورغارلات اتکی مراجیة اٰاجات انتلمَة للمتعلمہر مؤشرات حتملة عل, 
ذْللكِ . 3 و آجر بتعلق بنوخ التضشذدیة اہر جتعية اماشات اُعادة الدمخطلیط التی یشکنھا المعلہون بداء تی 
فا ۰ ۱ : 00070 ام 


حد القیام باستخدام منظم للمتہج لتعلویر خطط تعلیمیة . کا یقوم تقوعم استخدام اللعلم للم ج باستخدام ۱ 


عملیة التنفیذ لتنقیة أبعاد المنہج التالیة ۔ 


ویعتبر و سس رود عرب ہس 0+001" ضرعین ات ٠‏ 


فی الاہج : بالنسبة اد النعلم ملتلامیذ 0۲۴32 سور سی یس بأسعلة ست 
للجوائب الکبری لتقوم تصمم النہج . ولکن ینبغی لعلك المعایر ان تصاغ وتشکل بدقة . 

وبالرغم من أننا مم نتعلم الکٹیر عن کیفیة مقارنة : تصمم المہج ؛ فیمکتتا تقوم الأجزاء امفردة لتصمم 
ما . وتعتبر الأمداف العامة أو الأمداف الاجرائیة ة مثالّا علی ذلك . فعندما توضع اُھداف عامة اکٹر ‏ ی 
اہج ء فلا بد من وضع أولویات للاأھدات کہجزء من تقوم لہج کا نادی بذلك جروتیلیشن 
دعتا٥ہ۳ا٥٤ہ0۲‏ وجول 30٥0٥٤٢‏ . وإٰذا ما احتوی منہج ما عل أھداف سلوکیة محددۃ ء فإن وضوحھا 
یعد معیارا ھاما للتقوم ۔ ولکن الاختبار ا حقیقی لاڈهداف السل وکیة یعتبر کنٹبؤا ت لعلم الطالب قوف 
ایق فان آکیر تبریر نقضیل الأعداف السل وکیة الحددۃ على الأھداف ا العامة هو أنە من الأسھل صنع 
القفزة الَسوٴیة لقیاس جوانب اعم . وت۵ة محور اق للتقوم ء وھو العلاقة بین الأعداف وحتوی الثقافة 
ا منتقی : کاُداۃ لتحقیق تلك الأھداف . وکثیرا ما یشکو طلاب ال منہج من نقص العلاقات الواضحة بین 
الأُعداف وا حتوی الثقانی فی عواد ا ہج التی راجعوا ۔ وإذا ماکانت ھذة اللاحظات رت 
الطلوب وجود تقو آکٹر دقة للعلاقة اننام عملیة تخطیط لہج . وأیضا قد تستخدم معاییر منطقیة لعمل 
إحکام حول محتوی الثقافة ۔ و تعد الصلاحیة اُحدھا . وبا یرتبط با معیار تلكك القضیة ال خاصة بالاست‌خدام 
الفردی وال جماعی کیا سبق مناقشته فی الفصل السابق . وتعد الصلاحیة السیکولوجیة للمتعلم معیاراً آخر . 
ر عللك فالترازن بین ا حتوی الاسادمی وا مترتب معیار ثالث . وھناك أُلکٹیر الذی ینبغی إ٘ضافعه لحلك 
العاییر ۔ ومع انتا لیس ری یں و جو 
الکل.. 

-- یین الأَربعة مدخلات لتقویم النہج یعد قیاس النہج کأداة للتنب بنتجات التلامیذ التعلیمیة أکٹر 
صعوبة فی تحقیقه . والسبب فی ذلك هو ان التغیرات الکٹیرة للنظام التعلیمی کلیة بالنسبة للتعلیم الدرسی 
ساعل خاین رن خطط تح وظھور جوانب التعلم لدی التلامیذ ۔ وعند مستوی قیاس جوانب تعلم 


ے 


التلامیذ بیجب اُن نیز ہین جوانب التعلم القصودة ء وجوانب التعلم الکتسبة خارج نواحی النہج والتعلیم ۔ 
وإذا ما اعتبرنا ا ہج کخطة أساسیة ذات أھداف مقصودة ء وحتوی ثقافی منتقی یتوقع لە اُن یژدی إلی 
۹ 
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جیت راد بلکی تو 89993039٢‏ وہ وا ہا کرای موی ا ایم کاو سے ۴٦‏ 130 7 
ھی شلة اذعدافے > وإڈا ما امعد الْكخحخظیط الیمی قطلتمصواص لقصم تام ناکما ل یح رما زل اهداف 
مےےہ تی × یف ۔ ۔۔ 2 


إُجرائیة محددةۃ ؛ فیحب ان تک ترن اك الأّعذاف امس ا اثتای ےپرد المذرسة المٰتقصردة وقد تدعم 
دبیجيش پوس . ومن ناحیة آخری ؛ فلدی تلامیذ لمدرسة فرص کثیرة للتعلم ء سواء یق 
داحل المدرسة أو خارجھا ء والتی تسھم فی نموھم التعلیمی ککل . ولکن لا یجوز اعتبار جوانب التعلم 
ھذہ أُہا نتاج الفکر للقصود مخططی بر اس و موب ۔ ولا یقلل هذا الھییز 
من قیمة نتائج التعلم الملکتسبة خارج نطاق الاطار اللقصو ۔ فلھا نفس القیمة والأمیة التی لنتائج لج التعلم 
القصود ؛ وقد تؤثر بشکل ملحوظ ف نتائج ھذا العلم ۔ فباداکید یسھم کل التعلم ( المقصود وغیر 
القضود ) فی السلوك الکلی للفرد . ویتعین علی المدرسة ان ء تہتم با منتج الکلی کیا تسمح بە أسالیب القیاس 
وإجراءاته ۔ وإن لم یؤخد کلا النوعین فی الاعتبار ء فستقل قدرۃ المدرسة علی إنتاج التعلم ممسشہ 
ٹی اعتبار فکرۃ مقاییس التحصیل کمعیار وحید للحکم على فاعلیة المدرسة أُو النہج فکرۃ خاطعة . 
یعنی ذلك القول بانہ لا یجب قیاس التحصیل . فال رکة الہ ا ا سر ا ا 
در می می حیرص رس دلو جیا اض اس اس وت 
فی حالة الاختبارات مرجعیة العیار . وکلنا نتقبل فکرۃ أنه لایتعین علی العلم أُن یدرس من اُجل الامتحانات 
فا8ا ٥‏ ط۵۵٤‏ :76ء ولکن کا أأوضح بوغام سقطام٥ط‏ ر ان نعلم مباشرۃ لتحقیق الکفاءة کا تقاس عن 
طریق اختبار بشکل تعلیم مستتیر حقا ) . وافتراضا ء فقد تستدعی هذہ ا الکفاءات فی النہج . وإذا ما کانت 
ہذہ ھی ا حالة ء فیکون من الصعب القیام بای مناقشة فی مواجھة النادین بقیاس التحصیل . 


إن کل جانب من نظام التہج لابد اسم عد عں لتقویم ء وإلا تدھور النظام بسبب 
عدم الصدق . ویجب أُن قتاح التغذیة الرجعیة من تقوی النظام لاعادة الحیویة لاُجزاء النظام ر وپغبر اخیار 
البیثة او ا جال واختیارات الاڈ شتراك ء وتنظم البشر للعمل ء وإجراءات العمل ء وكکذلك الدوار الی 

قوم بہا هیئة القیادة کلھا موضوعات تقاس وصولّا لنواحی القوة ونواحی الضعف . وھذہ تعتبر الوظائف 
لت لتی تجعل نظام النہج یعمل . وتساعد التغذیة الرجعیة فی تحسین النظام ء وف توفیر الاستمراریة والمو عاما 
تلو عام . ولعل دراسة ھال ال19 تعتبر مثالا علل التقویم من داخل نظام لہج ٠‏ وتوضح ھذہ الدراسة 
اخراوات و آصسالیب تقویم ‏ حم تستخدم بعد . فقد درس ھال العلاقة بین طابع العملیات ا حمعیة وجھود 
الصخطیط التی قامت ہہا ٦ہ‏ قطط الہ رظطام الغعات البجۃ آلی آست ا ند اأعدت مقاییس 
لتحلیا وتقوم طابع العملیات الحمعیة وطابع نتائج اللجان . 


وقد أُظھرت النتائج ان ھناك علاقة بین طابع العملیات ال حمعیة وطابع النتعجات ہ وأن طابع العملیة 
ا جمعیة یرتبط برضا المعلم عن الا شتراك فی اللجان ء وأن اشتراك اللجان یؤدی إلی فروق دالة بین اتجامات 
میم ویو و ہی وھا شملتهہ دراسة ھال من مضامین تعد ہامة 
۔ فھی تؤژدی بنا إلیل اُفاط َو جوانب لتقویم اہج لا تشمل الاهام بتحصیل الطالب . وقد یوقت من 
اض کو رد ار ای سو 


کہ 
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کر 0ے ا ےل 3 5 7 کا و کا ابع و ار ا 
7 سے ممنائلی کے سن أسالیب القیاس اسقاقی توم وی ٦‏ (خھیں' دنت 6 فلئیسى 921 یں پتورضصل کیج 


یں 


الواقعی هو آراء العلمین الذاتیة ء والتی لا یستغنی 


ایر ن تقویم اہج بوضع ‏ شگل کمی .یضر افئل 
عنہا نی أٔیة خطة لتقوہ انج اُماعدد ونوعیة نی التغییر ء فستکون معلومات مفیدة فی عمل اُحکام 
عن النظام . وقد اقترح إیزنر 67 غطا بدیلا تلاستقصاء الہجی /عصللاوھ( صنالنه مین کن ان یکون 
مفیدا جدا یق تقوم تصمم ر اہج ؛ وبعض ا لحوانب ٰندسة ا منہج . وقد اقترح إیزنر سای التقنین والنقد 
77ء 400 یس کملحق للمدخلات العلمیة الشائعة للبحث ال تربوی والتقویم . وقد 
استخدم التقنین للڑشارۃ إلی ای شکل من اشکال ا حخبرۃ فی ای مجال للجھد البشری ) ؛ أ أُما النقد فنّد 
استخدم للاشارة إی العملیة ٰ المستہدفة کشف ا خصائصٍ والسمات التی تکوّن أی نتاج بشری ) . 


و تعتبر خہرتنا ٹی التقویم الکلی یعاد المہج قلیلة جدا . ویعد الاختبار المحصیل ھو آکٹر اُفاط التقوم 
استخداما بشکل مکثف ء ولکنە یقتصر على إنہاء التعلم وبدون روابط مباشرة بمحتوی ا نہج ء إن ‏ م تکن 
هك علاقات محددۃ بین الاھداف الموضوعة فی ا منہج ء وحتوی ہذہ الاختبارات . وھنالك جوانب اخری 
ہمندسة ا منہج ومعظم ملامح ہندسة ا منہج لنظام منہج ما لایہتم بہا ء وبالتالی فھناك الکٹیر الذی ینبغی عمله 


اخلاصة 
7+ 


ند نظام لایع ظطایا سی القران والسل شما علق ورطاض لان رنظم اع فلاٹ وظالف (1) 
إنعاج ا منہج . (۲) تنفیذ ا منہج )٣(‏ قیاس فعالیة المنہج ونظام ا منہج ۔ وندکون ہندسة النہج من کل العملیات 
والأُنشطة الضروریة لتحقیق وثطویر نظام منہج شاملة القیادۃ من قبل ا مھندسین الکبار مثل : المشرفین ؛ 
والمدیر ء وموجهہ امنہج 

وق استخدم فی عذا الفصل مصطلح التعلم الدر سی 8 نأ٥٥نل5‏ لتغطیة تلك ال جوانب الضر وریة 
للتحقیق والعمل ا ادف للمدارس . وقد حدد ثلالة من النظم الاکٹر أہة للتعلم الملدرہی ء وھی : نظام 
لہج والنظام التعلیمی ء والنظام التقویی . واہتامنا الرئیسی هنا حول نظام اہج . ومع ذلك ء فإن ھذا 
التداحل بین النظم التعددة یساعد علی تفسیر نظریة المنہج ۱ 

من اللمکن تطبیق لغة التحلیل علىی وصف نظام النہج وتفتنق بیانات الدخلات لنظام منہج ما اُساسا 

80 التربویة والحبرۃ ا ماضہة فی قضایا المنہج . أما الوظائف الڈول التبی یؤدیہا محتوی وععلیات 
بی ؛ فھی وضع النہج محل التخطیط ء وتنفیذہ من خلال نظام تعلیمی > وتعدیله کتیجة اتخذیة مرتدۃ 
تقویة . وتعتبر الخرجات الڈکٹر زاقەیة وأ یة لنظام منہج ھی اہج نفسه . وفی هندسۂ الانشطة اششعددة 
لنظام ال ہج تبرز القضایا النظریة الأکٹر وضوحا . ویعتبر اختیار البیعة لو ا جال هھندسة ا منہج على الستوی 


+1۹ 
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سے 


ھ۔ 


ھ۔ 


ال ۓے ا“ 


ھ۔ 


سے 


ں 


۰ ے‫ خی + ا 
شر کر و کئڑ اھ نکی سے ٹر ا ساسا 1. زئہین 090 تم نے تد تح ی ‏ سپ نہسکوسئں :8 اہی .ج- 
1 7-5 َ‫ اا8 7 7 با اھ ی 
الستویات ۰ تن الممکن ۰ سے أ ا جال الکلی یل سےۃ اہج لی ہن ) امّاد! 5 الو ظیفة : فعللی سبیلی 


المثال .. فقد یستخدم جال دو مت وقد یستخدم آخر لنتفیذ ا ملہج . وإذا ما انقسم ا جا( 
ھکذاء نقد یحدث تقو اللہج ف کو ھی سس سن آر فا سک 

إن الذین یشت رکون فی صنع قرارات ال منہج پشکلون اعتبارا ھاما فی ہندسة ال منہج . وتعتبر ایئة 
التخصصة والتخصصون وا معلمون الممٹلونء وکل ا میئة ا حترفة : بالاضافة إل نوا العادی آکار 
الاختیارات وضوحا فی ھذا ا جال . وئمة علاقة وثیقة بین اختیار البیعة او ا جال ؛ واختیار الأشخاص الذین 

وھناك اعتباران أآساسیان یوفران لتنظم والاجراعات اتخطیط النہج : أوما ہو حجم ا جموعة التی 
ستشتر فی التصخطلیط : والٹانی هو عدد المھام أو 7 , تر رود درجة تید التنظم عندما 
تکون ا جموعات آکبر . فتخطیط الشاھج بواسطة جموعات کبیرة یعد أُمرأً معقدا ؛ نہ لا بد من وجود 
جماعات مکلفة مستدیة . وتفرض الاجراءات تنظیما ما ء وكذلك تفرض الھام کثیراً من الاجراءات . 


۴ تنفیذ منہج من العملیات الضروریة لوضع اہج موضع التنفیذ۔ ء٤ کنقطة انطلاق حو تظویر‎ ٦ 
استراتیجیات التدریس . وبغض النظر عن الاختیارات التی تمت فیما یتعلق بالبیفة أو ا جال أو الاشتراك فی‎ 
التخطیط ء فیبقی معلم الفصل امدرسی هو الشخص الوحید الذی یستطیع ان یقوم بالتنفیذ . وبناء علی‎ 
صرےے اترام العلم بعمل دُلك یعد اُمرا جوھریا لنجاح التنفیذ وف ھذا الاعتبار ء فإن اشتراك العلم‎ 
فی تخطیط النہج یعد واحداً من کر الاجراءات نجاحا لابراز ھذا الالترام . وتشمل معوقات التنفیذ عدم‎ 
لالترام . وھو شعور المعلمین بعدم مناسبة ا منہج للتلامیذ ء وعدم القیادة من افیئة الاداریة . ویشمل تقو‎ 
النہج تقویم استخدام العلم للمنہج ء وکذا التصمم والتنبؤ بجوانب تعلم التلمیذ ء ونظام ا لہج . وتشیر‎ 

الحیرۃ ا حدودۃ فی ھذا ا مال إل ا حاجة الملحة لدراسات ا لخالة والبحث التی سوف تؤدی إی إجراءات 

مقترحة وتعمیمات نظریة ۔ 

تر اشری تہ اُن نوضح بعض القضایا التی رحوہ ماقاء ری لق ہت لہج وھناك عدة 
اُشیاء لا بد من اُخذھا فی الاعتبار . وقد اخترنا ان نستخدم کلمة منہج بطرق ثلاث : 


. ۔-۔۔ لاإإشارة لی منہج‎ ١ 
وتعتجر هندسة المہج موجھة توجہا إُنتاجیا ء بھعنی ان الاھتام الرئیسی فی بمندسة المہج یعتبر هو تخطیط‎ 


۲ 
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الاتے٭ +تشیقضله وتقکه غ. تہ آاٗ: عو(و3 ا 00 إ : 
منہج زتنقید وتشريّه ۔ وغن عیبر اہج خعلده نتدرمةۃ او تفصل دراسی قی مد 


ریشمل المنہج أَرَعَة آجز اے : 
جس شسربی تی 
آ سد مجموعة من العہارات عن الاسصاف 
٣‏ مم من ا حتوی الثقاف النتقی کوسیلة لتحقیق الاعداف المذکورة آنفا ۔ 
٤‏ ۔۔۔ خطلة تقویم تہیء ا مال لمراجعة مستمرۃ للمنہج . 
وق ضوء ھذہ ا حلفیة یمکتتا مناقشة ای موقف یتعلق بأبعاد ہندسة التہج . 


ویتعلق ال بعد بالبئة او اشغال الدی ستحدث فيه وظائف اہج ومن ہیں الاختیارات ا الا حة انتقینا 
الدرسة المفردۃ ء کاٗکار البیعات مرغوبیة لکل من تخطیط آ المہج وتتنفیذہ . ویقصد بال مدرسة المفردة جماعة 
الھنین غییئ قیادة مذیر : وتوفر 0] الظطرورف جال لتطویر و جھات نظر منأسبہة لورظائف مثتل تقاط 


“8 


وتعد المٰدرسۂ |] مفردة ھی اللکان الذی بحدث فیە تنفیذ ا منہج ء بغض النظر عن أین ےم خھ(میل . وحالیا ناك 
دلیل کاف من خلال الاأبحاث یژدی بنا إلل نتیجة أنە لکی بتحقق آقصی تفیذ للمنہچ ؛ قیجب أن بخطاط 
ا بواسطة أولك الذین یناط بہم تنفیذہ ولا تستبعد قضیة اختیار المدرسة اللمفردة کمجال اعتہار ا 


تھی 


اپ ے 


: 


ٹیر ای مجال أُو بیئة أُخری . فقد تصنع البیفة بئة ا حلیة قو! عد او حداً ادنی من المعاییر او الستویات ا قد تقوم 


به الدرسة الفردة فیما مختص بتخطیط اہج ؛ ولکن ییقی التخطیط الفعلی لکی یم فی المدرسة شک 
وتعا لج کل ا معلومات آو و المتطلبات من ۔مصادر أُخری ء کبیانات مدخلة لعملیة تخطیط الہج فی الدرسة 


امفردۂ . 
وفیما یتعلق بالاشتركك ء فلنا ان نصر عل ان ايك المھئیة سے بلعنی اقدرسین والمشرفین والدیرین ۔ 
جب ان تشترك فی تخطیط ا منہج ء بالاشتر اك مع مواطنین × عادیین ممثلین من بِكئة األمدرسة ۔ وقد لی حضور 
مواطنین عادیین تن ع ی وجود الصلات بین المدرسة والبِكخة احلیة اخہعلۃ ٠‏ کتیجة لذلك ؛ فی مج 
بخطط یتعین الموافقة عليه ممن بیدھم الأمر فی البیئة ا حلیة قبل ان ینفذ فی الدرسة ۔ 


کی 


ٗھ۔ 


ھ۔ 


الرینة ا“ 


۔ سُ 


لا اھ ہے 0۳٭. نز رن و 5 کر -‫ے و فی 1 < 7 ' 73 
و کانت سالك ور ظیفتان رثیسیتانن لی شحفقی عن شر یق نظام نل دن۔,ھ وت ٤‏ شقیجحیب ان تر بط 
الا جراءات والتنلیمات بہاتین الوظی ظیفتین ۔ وإحدی الوظیفتین ھی المخطیط . ویجب أُن تنظم الٰیئة المشاركکة 
7 کر 
۴ انرنة رسامات علق کی مم سلہ اپ عرضا وطولا ۔۔ عرضا فیما بختص ممدی وڈ 
العلاقات ہین مکونات انحتوری الثقائی ء سواء نظمت بواسطة مواد تقلیدیق آ او بواسطة مجالات ا خحری 
لاذراسة . وطولا فیما ختصں بالمدی رش داخل المواد ! أْ و اشحالات المفردة ۰ وقد کرت التنظم الأفقی 


1 


بوامسطة الصف او المستوی ؛ أُما التنظم الر سی فیكرق بواسطة مکون محتری التقافة وقذ ُخطاط ھذہ 
انجموعات اہج کلیة للمدرسۃة : وإٰذا ما وضع ا منہج موضع العتفیدذ ٭ فان و طلیفة المخطلیط تصبح وظیفة 
92۹۳ 


006ط9605۷) : ٥+4٥00‏ ا٥‏ .٭ 


ھ 


1 ٍ4 کرد 4 کن ا اررے ا ہے : 7 1 :2 1 و ک-- 55 ٦‏ 
4 ا نا 1 ڑپ ہج ہے ا آ١‏ ظ گے اد ان بعلہ! الع ك صضص۔ ےک 2ء ٌ8ا ٤ے‏ کا 
اہج پر اسسیه مٹر سی تحیطل اسٹر الم جخاب تدریسهٛفم : وبعالی ٹپ پھلائی حول غن کتوریأی فرح : 


یوائم جماعات طلابية حددة ۔ ومن لال عَملَة الم خعلیط سورف کن المعلمون من دید نشاط الضعف 


۰ ۳۰ لے :. ٠‏ 7 إ .؛: ےھ 8ئ 72 1 7 ٭ 1 
ف وی ه کموحهہ خھرد غنطیطھم : ژڑتوٹر مثل ھل ۵ امعلومات التغذیة ار جعیة سجماعات ال خعلیطہ . 


ولنا اعتامات ثلالة فیما یتعلق بتقویم ا لہج ء أو ما یتعلق بالسؤال ٦:‏ ھل یستخدم المعلمون فعلا منہج 
کمرشد وموجہ لاتخطیط التعلیمی . ) وثانیہا یتعلق بالتأثیر التنبڑی للمنہج عن تحصیل الطلاب ء تمشیا مع 
الأمداف والأغراض الموضوعة . اما الٹھا فیتعلق بنتائج التقویم . وھذہ الاہتامات تعتبر ہامة بالنسبة 
للأفراد وموقف المدرسة امفردة ء وبالتا یل سیتعین علی کل مدرسة اُن تصمم وسائلھا ا خاصة للتعامل 
ھذہ القضایا ا مامة ۔ فلیس ھناك إجراءات موضوعة لذلك . 


قراءدات مقتر سد 
+4 5170055750 


فه قزمنصتھ۳ قمابعصعیث)“ ۔نملاجفٹ-مرم طمعدعم ا اسممز امستما ودتسصصعصہ 
0طا3 ,27:2371-304. ہاےویو ”ً1۸ اسموزرمّبراھط ان ۸۳۰۷۷۷ "او جوموث یج 
۱ ,1957 

ا گانٗمکآظط ایت ضصضبتت“' ۔ممامنمعمعم صحصوعف لا لوسمصنلەسملنا مسعضعصیہ۸ 
رڈ ,279--30:1831 بجع وہءوبٰز آوررمٰز بن رو ظط و ۷۷۲ء7" جھجامون30۲] 
: ہے 0ن9[ 

)دم چمنمفنن!! صصصٌئیت تممبفا'گ'' .مضیتكصمم نزلکرسلڑ لممونلف فا مسسٗضعج ک۸ 
300 ,31ذ .33:227 برلہ ی۳ی 0ڑ |مرںوززی بر 0۲ !ہ۸۷۷۷ ''امعصرمن ہت3] 
1963 

۵ وصنمسعاظ دسانمتصننا“ سوزاسکعمظقم ادصممحمسظ اسمنارعوئاز ت۱ صصعصہٹ 
ب٤‏ ٥ص[‏ ,89ذ 6:339( مہہ مت( لوہ۷۸۸فھتٰ/( لم( ٣۳م‏ ۱ظ ۶ معٗھہماوبنج 
9606 

رن ہرمیرںؤز ''جمجویلٌع مت ونا'' ۔صٗ‌زاراكفةعم راےكیٹ ڈ4 ایجامزالفٗبملنا یسررعربٹ۸ 
۱(9 ول ,375 39:203 ہرل۷ہ مك بٰ]ڑ اھربروززمق راب 

7 ومیہ) ویو نا .3 اضطولظز ۔مفعڈکئکاٹرن آغرلھ اك ق۰ع۲ ۸2 بدجتںہ توجاتھف۸ 
رم۷ ظصمجرم3 0۲ا سونام معلف عط( ھ0 طط ,صمنچجنطک1,۰۷۷ ص00۶۲ جمیرلؤہمئٰم 
.۱905 ف۷ ,ات مجماعمتا سمشیعق ب١(‏ فیس 

زیقہ) ظط لعسصفہ٣‏ بدا 8ص۵ ظا حسصظط ,٥ا۰ہ۸۸ہ۸۸۰۸‏ ,۷۳ روط رم عٹکمے 
اط 5 :ما0 ک‌جاجوفاننیٰا .۱ہ منون[ /آبم] صافی( ۷۲ /ن 1۳۷۷۲۶۷۶/ ٢۳ذ‏ 
6۰ عصط ,فصا0نہ3ا [[1 ۷ 


:+1230 بای زہرین 7 ۶۰ یوأ ۶۶۰۷۶۷٠۵۷‏ ام صا اما ۷۸ط ...تا حدمتصہ ۷ 07:-اصھ 
+196 ۔,رمدجچهم عہتء۶ ۂلحصعظ عط1' ×اہ۷ ۳۰۷ تم 20 ے دم 


٤ 


006ط0605۷) : ٥4٥001‏ ا٥‏ .٭ 


خی شتاؤا ںا صمصحصحٌ002ط معصْأثسهاستا فصو مہو ناتمتٹجواڈ عظ صحا؛فومجےم 
۱ف ع1 .2 بدهہ سس ۳۷ 20۳٥0۵5٤۶,‏ وت وہمزژظ272 :مچہرھ(٤٠‏ ۸ رات[ 
,6 بصەمناعنه 

- زم( فتآلۃ ۔اصعسجملفد بت صلحئەمعضصمیت غصد صا صم>جنڈ 5 صحنامزدممجھ 
,0 ,صماچھنوایة 3۷ا ۔وہیفیمم سرک 4ر ۶ وبریرابت۶۳۸۷یا6 مز کرو جم سووق مرا 4+09 
.۰ رممناھیُءصمعے عو 

ہوم ]ممجاءگ پچبوڑورمجہرم[ڑ عرلض آرو سمیر/یعبیل 720 زم موتہ:ت ,وصعطعحەءظط 
۔1944,.-۳] ,ھ۵مع20. 0 جھ طزللھ :ھہ 


:ماممالاً ,ماعمھا۷ آت 24 ہوہم(7 ہما تھی ۰م موظە:ق بھجهصعطصمعظ 
.8 بدەہ7 چعئکا ط1 
درزوررھ مر وب مو جہم0 کا صتصطا اکا ,جسعضطعحففظ 4ھ م تج×ہ+) ,مجسفط- -:د:2 
,72 ح۶۲6 وچچع کڈ عط_ :.آلا عنا ا(۷ . ذہ 204 حبہہ'سرگ ہتبہژہ 7یا ١‏ :1+ 
”رصً78۰' صل-معھخصست < ؟ہ مامعدمچھییہ سط ۸ وہ6 ,جوسعطحصععظ 


عروأافخصآ مصضفطط(9) عطل_' :ماضصة:ہ() ,اہ آ“ ۶۷۸۶۳ء۷( یہ711 ئ ایی رین 
.16-2 مج ,1972 ا7 ,صمتاوع0 صا معمللفیاغںڈ ۲٥۰٢‏ 


٭۔و4ر ب7 .ظ عط3 ,علعط ةجد ..] 4مم مہ اڈ بمنملگا .ا فحعممع1 ععودلنق 


صملانھممل/( ععتا_' عاضو۷ ۷ۃ لف 20 ۔سیرایں میں ل/ممطعت بوصولروھ:7ک رت 


.2 لصف مصہل) 


ب70:9000 یزیر یرت ۔ردام) .3 مصملا۷۷ ,حممللگ بد لا ا مہہ ,حعمدہ؟ 
عمناوٰ مععفف صکفءکعھف 10.0.۰ مصصاھمنجع ۱۹۷ ۲ ک>+10ہ0ئزوہ مرا اممرل ا ہثکر 
,1967 ,۲7۸ا بدماصادندن7لم لەمطہ5ڈ ]ہەہ 

۵8مدىد خصنطیصوەزنلماعلا ۶عطا0 فصح احسدت کہ بر31014 ۸“ ٠۰‏ ة٥ہ‏ )۵۷ موعصہف 

دمعماومڈ صصلاعصصرت صز تعاحامثف۷۵ ٹممفیٹ5 وھد ,عطعہ:[!]' ,جنطصەلمممع] _ 

لا ہصماعصھ 7 ,ہہلنصعمہًتمصتا مصعامء عسطہہ ۹ ,صمتعکصعموئا اہہ؛ەہةڑ “ 658ا 
.4 بتزمہ 

صممشہعل .7 معضصحدی ظ× ..7 اععطاء/۸ 9" 84 3۸ چصمطاھۂ .لمت 
ہز ہعائہ :تم ہماعصف متا چفنفزمو+وظ نز برامہ0 ہم ہوہمزہہنا بج×دبل-تء:7 
1980 ب,صمطضدعموعمت چصنطرناجاد٣‏ معطا 

ہصیرأنكء بث وھ[ بنتاہ۷ رو7 ی×عنموو7۳ راااأ4۔ ‏ 5 صوھناہتا باةئلطدتا 
ج0 صعطم9ة1_ ی۶ دورملزمن سصعطعت:٦‏ عاءہ۷ ٠٢۷۷‏ سرامو4ر ۶3ط 
1 بالہہ۷۳نمتا منتنصدلہ٥‏ ,مجہ! 

چجرہ۶۸ وع چیہرنلمگؤؤ۔ییمزیلق(] مم مآ ورای سیر ٠)۰‏ ۂلعھہ!ا ,الەن]ا 
.۱1270 ,صظ( ,م2 4ت2 مالغ :0فا:80 .1ہ 24 

٭التت/ت0فڈ عطا یماہلا ول بجموتمونو مہ اھوہمز میق :11 ۔ ۷۷ مزا[ ,مجعطظ 
.1979 بچرصموصمت جھڑ۔ 

سرن[ ےی ع۸ ووزب 2-8۷ ۰..۔ صهمھاءلاۃ ۔چمنحمط غصعھ ےت قتعامۃ ,ەعمسوظا 
.8 ۔عصآ بالاححمن۱ء۶ :۔(, ۷ط بوْللنلن لم بءلچھل ۔اء 20 ۔جمیایتہ 


رورں, سیون ٭وارپےز بین 716 تا (۸+مط:نۃ بصمادممسنظ لصد .3 فغد:۶) (7۶۲۷ 
1973 ,ء:طط ہصداد(ڑحان بادوع تا .ظا .11آ ہدجعموا1ا ممئزمموووظط 7 


-ہ] فمع حصالەءت٣ىت.,‏ ہہ جا وم”عظ۶“ ۔صملۂ ۰٢‏ ۸٥٣۲ہہ۱ط‏ ٤آج×‏ اععطہ :3۸ ,صھدلات٣‏ 


00۸ط060۷) : 6۷۲۱۷ا٥]‏ ٭ 


9٤ 


با٭ ازصرر۔ں 


7 


۵٥رم‎ 


ھ۔ 


ھ۔ 


ال ۓے ا“ 


ھ۔ 


سصسء 


ں 


۹99٦ 


.7 ۳و0( ر47:335-397 نوروورہڈز [و”ومزاوم؛: و رم مز سم '',7نت(۱م ا8 

-ت(ت. قنمصتا1ة ع‪ث کہ غععصہا ءدت ٠ہ‏ ترڑڈؤؿٌٗجٌڈ ۸ک ×ءصوط عدہمت_' ,فقصفالەوتن 
-ءج0 سارمعاصیت )عء ضط ا[معراءڈ: تفص دجمجں- جو۸عہ۲۳. صملم 
ر1 7۷۵۸0210 بلتانددہہ نوتا ٥٣‏ ٘9 ٰ2 بدہاادکعممنل ئحدہجہ0] ”'مدہنتا 
1:0٥ 1965.‏ 

۶۰ ۶ہ ادا 716 ا 80ھ" . عمعاماەمعفم اوص٭ ٠.‏ عط75 ,غداذہہتہ 
.79 ,چصدجدہٰہص للدم (انت-صسومتکم۸ عاہہ ۷ا ج٢‏ ےمنءوم بب زیم زم 

ا۵ا ء509 ۱۵ہ تعایعہسع لیے ہیں ۔حصطہآ ,عەفعی فص عممٗ8ۃ ٠.‏ بعصصون 
1963 بردعدجصدت صطلاندءدا( عط7 عاصہلا ۳٢ہ‏ ۔فه ن4 .ل4ہ7۳ 


4ھ ۵5 ئ0۳02 ع0٥(‏ ص۵( حمساەعصعبت آہ صوااحدنه٢ت‏ عمش“ 1ے اسااا الا 
77۷805٤01‏ پوت سی شید اا0 زدد0:ءہتآ ''ئاعدلہ۲ 
. 1976 1008ا[ 


بجع رر ومزوڈہ[ط 0وەءھ")" کا ,ہ۷ 0 طمجعدہ7 لفصمحظ بحصدات وآ 
1د ا شا رمزہ(01۷] دودناہ٥ (٦.7.‏ بطچندافادہ1 لربل 
.1974 


حطه3 ولآ 7 کہ 20 01:1 /ہءچ :سر ص71 3۸ ازد2) ,٭ەمت5آ 
.3 ہل ,50358 ؤ ہاز۷ 


0٤‏ وس . ج7غد ا5ا تجنطادہمزاھاء :ا“ لآ ط3 بدد:معلہ7 
حصط صاع امنمت )ھھ عصتف ا صمنماہ :7ط سطصمعصصیہ توعہ( جز دەصعمقمّا 
۷ظمل) ,61:81-83 وك6397 اگ نوو وم رک آوہ ب7 :77 ''ہہصہزافڑمعغصعاح 

٥٤+ 167, ٍ 


انان تا 90 ور دەافضمامضون“ م۰۰۰۲ 
-عاحج:آ1 مصانل-تعه٥ص٢2ت‏ آہ داعف ۰٥۰‏ ممحع7 قصد دعنان۷ناعۂ چمنعمہ1 صطلمہ 
رازانوعد+نھتا تصعامہع ہ۹ۃ ۔بددمناد نا ل دصصاع-73ڑ 'صممدقمعوہ 

۱ ,8 بونمھز([ا سد 
زع ور وم سیا سیت ع7 . ےم جاہ5 بلاع”صد-ئظط قھد .ظط عسطاءۂم چونلا 

1966 ع7 ,حسمڈ ۓئ د۷۷ صطہ[ عاہہ٭ا ۷ا( ءوء(ممہ إہ عمبزام 
۔زڑی:68 ءلہءز /ممراء7 ع7 '',عنعصونمت ء71 دوگ 3۸۳ ؛ھھماءتآ ,راح:نمل× 
:1970 ص٭عتصطا:٣‏ ,272 
5-72 و 00 جف“ تز حضاہ0ا ,تعاند 9۷ ۱41 ۹۷۰ امعطء ا٤ۃ‏ باداکا 
۔عت] ,309-وبفؤ 41 ,مم ممرے 7 مرم1ات 77ھ ٤ہ‏ ٭وا×ھ ۸ '',چھفاہ۸7۸(۔ بن زاہ 
۱ .7 عماھیٹ 
ود و وخ ۷ لت ۔علا یچدئمسو(ۃ سصیابعفعبت ۂ ف×٭ه2 عصضلۃ 
1373 ,8آ ,ہمت 


٭سعمہ گ3 ئ ٤د‏ صص۱غ:ط۔ عد آہ ادمعسجماہهعط ع١ا“‏ لعمطءلاۃ ب,طحط-دمدیم 
لماعہ00ا ''ھمنصعف1ظ قصد مدنا صمصلمعضصسث) قوفو؛ ھمھیصقفضرث !۹مطمہ' 
:69 بْم ولا بھملفقصہ۳ 7 ,جانی۷نہتا صعاي ہآ ہھمزتوءءومزل 


مطامعطمامو:5 <۶۳۷۳ چیرزآ100 مج ہم جہمنعو مو۶ ۰ انا مدےءیفساً 
.42 إ۔اللمعھا۷ ۷ خصد اوہ چوصم :میمناعمس5 


مورزیرہ؟ سعصامظ ام2 لصد ..[ ععنصعظ ب,ھمطلہ۷۷ .7 معصدآ ہفاددما و( 


۸٥١0ط0600)‏ : ۷۲۱۷٥ا٥]‏ .٭ 


7۷ ممااماہعمصضف ک2ا ,صدٹیمنمدد ۷۷ امکواز اسيمەمعمت 1 سصوزەوکت چررز 
:12372 نمعمسھم(۵ 3۷ا صمولشتعاصعست آصد صمەنۃصعیںڈ 
6 ج۸ 70۷م 7۳ ۔مماوامممعم آھھ مات ثخ ,٭٥مممد۶‏ ,7 ەثأ120ا ,زلئدلیع 4< 
ڈھدعئلعمنلطنظ ]ہ رعمجحھ :عضو لا ٭ اط ٠٢‏ ہ۳٣۶۱‏ اموام مزلم ۶ہ وناووپح 
1360 ,ند۷ ندنا ماطمسنلمنک- بعھفالمن صعطد تد“ 
جی| می م7ق کر 7002007 متا ٦.‏ ص5۷ قصہ ٣‏ معم2ظ رعلھعملۃ 
بچھا ,اتع1اآحمتا مہ۲٣‏ : 3[ بولناتث صہ۷صلچھتا ےممسہھمامە8و0ڑا پریرلبیئم 
,1967۰ 
وھ قوعا۸ ,ف300] و۷ ہو ما یر ممم برا میلیعسیت >۰ 0] حالف میالانق 
۱ ۱ 1963 مب لزمھچموت 
پچومامرؤ بل صسیطسزبییت اممملی بژبيمرممومواق (م) تععف ا4ۃ .7 را عولط 
:11 بچھوچصمت) صدلانسعمٹفا عط]ٴ :عصه ل۷ ۷۷( عمچصثاامل دہ عقہ7۳ یھ 


لہ بحوصسظ ےاو ل٦‏ لے :4م غیت سیرلیمنطیت ز(رمم) کلت ھ .٭× مس7 
1962 بانہیہنونا قلطانسضامت معموعلالمت تع ص7۵ ,حدمهناقم را7 

6 .70 :.معفڈ ‏ صملچمفمع] بممپ لوگ ھیرارعسیت ۔(()ع) زم غاصد0] د5 
1974 ,مث اھ طامءتا 

دمدشامامهمصصعتلجہآ عط؛ ہ٥‏ فمڑمات7 ۵۷۸۳۷ کعاعملم3 1و ر34 ۸“ ۔ععففاتط ,اد 


بلامااغصععوزٰا لوجصہدءہ3] '”.حمؤسن چھسئەعضسٹث ة٥‏ ص۲۷ زللەھنمی ٠ہ‏ 
,90 بمهنْمصزْلأاً ,صہ؛ ص5۷ ,انی ہتھتا حمئٹوعوطہہ ٦×‏ 


بھهوطزی یب ہرمع ومھوواظ ۸۸۷۰["7 ...6 ےفہءعطبعطڈ تقد .ظ صعفظل۷٢‏ بصدودت7 
1۰ ہعصضآ ,ھماعماللا قصد چحعطعمناۃ عامہ[ا عاہ۷ ٣٦٢۳٢‏ تہ ز؛ 


موماه۷ متا مسالمعصصسیت کہ ف۲--مصا3 لمنمجەمممت ۸“ ظط لھڈ بمطممتام7۶ 
۱ ,15 ععطصدہہ(] ,۹:221-234 سومۂ۸مھ و24 مضاممچصہ ٭ تہ 

ہج مریرڑی یھت یمضمسماۃ ۔غۃ صفنالا ,حعفمصصونھم مد حصەدلە.٤) ٣1‏ عحہاہمة5 
,1974 عصآ بصماعح ا ۷لا ؤ اصوطعەنظ .لاملا :آج٦‏ جآ( مُلممرنعَڈ 

وص ۔صواجھملاً ٥‏ ,ەصمنڈ قد ,0 مصمظاا٢۷‏ ,جھلھدتڈ بالعصعط۷ف .ظ2 بطانمجھ85 
ر805 أ5[ صہ-جصععطاأف ۷ لت ۔تضغلا ہعفوہچواء200 ہمبرانہ 7ی /ہ :]وب ہر 
1937 ہزمفهچسأہت طەمظط ۷۷٣۲٢٢‏ :7۷.۷۰ 

مت چسنوچسسرت ء18 صصحوحو4ۃ-صداط ,ہرمعنہ3 فصدء بەداتع ال ٥.‏ ,حلصدسوق 
جف ۷ ھعداعحهدہڈا صق .لت 24 عرل‌وہ بومہروصمآ مرا 4ہو" ہماریع٭ 
+8 ہعطط7 ,چمعسچصمیم) چعنطظاظض لہ أ٭ 

برمول م4ق ہوار ہیر ہ۳۰یزٌ ع چوزر ه094 تعطاہ غتھ ےم ۳ھ ,سح عصوحد-:صت 
عھدلامیثت.> صعطعتہ 1 ,حممنتععللہظ لہ سوعسظ عأكہہ٣‏ حا آ ,ھجت چووھصز 
1937 ,رضانصعبئەمنا منطنسسلی‪ 

ا۳ن لا ۷ع[ط[ ۵-2٠۱۴"‏ آھتہ نہزومرڑ5۔ جیبرمببرمٌیوم/ ١08۰ھ‏ وسْراہ؛:صبت لان بط 
2 ہعجآ ہفضہ۷لآ فصد وڈ ,۔سم-ہت:1آ 


پریرایامزسرییح آممطعل نہولیوم‌عڈق ۱ ظا معصامتا ەائناڈ کعصد 8جآ .1 وسصنہ٣'‏ 
.19373 ,عصا بھدمعوتا فعد صزالم ١.7-۰‏ ب,طوتعلباءم1ڑ ۲ہ ۷۸ ٘"۳7 مہ7 


بمچھءزلث. ۔سمای 0۳و0 /وررو رہرں( یتت۷ہر0۰ ۴و دہ/مزم۶۰ منیوعظ ا حامنہۃ ,ہاب 
1930 ,مہ7٣‏ مچدثرل إہ بانتہیتے۷ نوا ٦:٦‏ 
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۹۸ 


و یورو روف71 بزبروبورجچم[مووڑ ( بی یب رر عضممچی 5ں فزصهدا )8‏ طرصمتا 
.1975 ,ومتالفصصصجمت جع ماطااؤ ض7 صعضاالسنعۂة .انلولں عنلمظظ مت 

'' 772۷ ج0[:-0 رصان ۸7 دہ) آءفہ3۸ عنافناعدمجوج ۸ھ“ .۶ مل ,لد ۷۷ 
'.,[1971:ہجمھجاوہہ٢ئہث‏ ,65 80:51 ھونبوق اومڈءک 


-ه ححٗہو-ءظ۲ص٥‏ ×ط ت7 مز دمەوت مد عطازلءتا آہ دمزیدءٹوئ:ة؟“ ‏ عاہ 0ت ,۳ت ہ۷۷ 


40 ہائہہ۲٢۷‏ ز1ت شششت ۵1936712110 3 وت30 '' .ئع۰ ۲۳۳ ّ صجہأاےت۔؟ 
۰ : .1 ھبو(باہہ؟تاولا ,۵ھ 


إھرہوزامم رلک 7و" ۷۳ہ ”1107 2۷۷۸(۶ صصاہت ہب صنث'' متا ,صتىطات ۷۷ 
,0 (ظمز ,40:239-260 رلہم٭<× 


۸۶:) رہ ست ٭'رصەوتا و2۷ حص٘ابهتعہتا ۶ہ ؛مءعومن مب آ٣“ ٣٢‏ ز ط۷۳۷ 
.7 ۳ غضآہ ۷ ہام ,3:101-112 ولگ سْاہ:ہ 


سن ٠٢٢‏ رہومززم ۱ۃ ارز[ تد [-!آ۷×+ط ایس ہین 5 آجعنات1 ,2815 
6 مر نٹ اآ٭۶۰۱٣)‏ .لا ۰م 


00۸ط0600) : ٥۱۷٥٥6ا6]‏ .٭ 


المنھج کمجال دراسة 


ورس ہت وو 


یوار ک رت ہش رست 


۔ تصمیم وهھندسة المنھج . 
الات افاظة الس ا 


٭ قراعات مقترحة . 


۸٥0ط0600۷)‏ : ٥6ا٥1‏ .٭ 


۷۸"ط900۷) : ہٴآ7آ٭ہا6] .٭ 


ل10 ۴م فگلہء[٣‏ چ یو صاع صبنے| 


ہے عو ین سرت اھ تر نام لے اَلْمَيٰا کا 
یعذ ا تہج کمجال دراسة مجالا پنخرط فیه ا لمتخرجون وأعضاء هیعات التدریس با جامعات وكذلك 
الشت رکون فی برامج العمل المنہجی . ۱ ۱ 
وسبق ان اشنا فی عدة مرات سابقة إل ان مجال اہج یعتہر و ظیفة للہفاھم 2 ز المَرَفة 9 .0 
هدون درأسة دقیقة من قل الکئیرین رھ تجدر الاشارۃ إل أُن رول ٥ا‏ قد تمکن من تحدید ۱۱۹ تعریفا 
ود منہج . وإذا لم ثُنتق الفاہم | الأساسیة وتعرف بدقة فإن ا حدود بین ا منہج والملکونات الآخری لاثرییة 
تصبح ہہمة وغیر واضحة العالم . وھذا الأمر یعتبر حقیقیا بوجهہ خاص فیما یتعلق با لحدود والعلاقات بین 
٠ 7 ۰‏ والنعلیم والتقویم والتعلم ٦‏ اأکدت امیزات العطاہ ق الفصول الأول علىی الحاجة لتخدید 
. صلاحیات ووظائف متفردة . ومع ذلك فھداك الکثیرون الذین یرفضون فکرة 7 جب عمل تمیزات بین 
ال منہج والتعلم والتقوم والتعلم ۔ وھناك أیضا فروق ف الرأی حول مجال النہج ؛ فنحن قد نستخدم مصطلح 
اہج لنعنی بە مادة بفردھا أو نظام ما مثٹل منہج الریاضیات وذلك فی مقابل استخدام مصطلح اہج ونشیر 
بە إی البرنامح الکلی للمدرسة . 
وبا فإنہ بھکن الاشارة 3 لی قضایا نظریة معینة فی ا جال عن طریق تحلیل الظطروف تی ھذا اشحال کا ٹتضح 


قْ الڈراساٹ ۴ × جال اختاشج 5 


۷۹ 


006ط0605۷) : ٥+4٤001‏ ا٥‏ .٭ 


کب ومقررات الشاھج 
25ء و ۸ور ۲5107200 ٢٤٢17۸)‏ رجرجڑںین 


٦‏ بھ ےم یتناول و اقم ڈول ور ای ول قسرا سی فا رشوی نے 
اہج ا:1 نعص حصتالنب تج ۔ زلم نوعا ۳ من کب سے پناقش حتوی و نل تر اذ اذ رسیة . 
ومٹل ھذة الکتب قد ثُخصیص فصلا أو بعض الفصول للحدیث عن تخطیط ا منہج ء وھناك نوع ثالث تُعالخ 
فه مو ضوعات ق إطار من العکامل ٹن آلمنہج والتعلم ومن العتاد ان تحری علة الموضوعات مناقشات عن 
اختوی ومواد التعلم 92۰ العدریس یچ ثأطكت۵ہ) ٥٥٥٥ ١٥‏ لکل مادة من ا مواد الدراسیة . ومثٹل ھذة 
الکتب غالبا ما تحوی مناقشات ععن التنظم الاداری 


ناك کتب کثیرۃ ومتنوعة عن ا منہج منہا ما یجُمع بین عناصر من کل منہا ومنہا مایتناؤل العالجات' 


المتنوعة لمفاہم ا ملہج الأساسیة وتحتوی کتب القراعات فی ال منہج علی اکر ھذہ الأنواع ۔. 
کمقررات جامعیة ء وھی کذلك عادة . والمعنی الضمنی ھنا ہو أنہ بجب ان تتنوع القررات کثیرا فی 


الغرض وی اتوی کا یجب ان نتتوع الکتب کذلك . وقد قام آنمان 080الھ بتحلیل الواقف التی بہرادا ٠‏ 
الکتابی ق تخطابیطل المنہج : فقام بعمل ھوذج ُتصنیف ساققات الأعمداف ق تخطیط منہج َء َالاألَكَملة 7 
الوصی بہا لتحقّیق ھهذة الاخذاف وَج فرَوقا کبپرة کل من الأحداف والائشطلة ا موضوعة امخطیط: 


المنہج فی المواقف العدیدة . ویعتبر تنوع ا حتوی فی کتب مُخطیظ ال منہج مؤشرا إل أُن هناك تنوعا مشابہا 
بحدث ف القررات الخصصة لتطویر اہج . 

کا یعتبر النتوع فیما ثقدمہ مقررات ا منہج مؤشر آخر إپلی الاضطراب الذی یسود مجال ا ملہج . وقد 
عرض بیتان 38860080 ھٰذا الاضطراب فی دراسة لە ء حیث مسح حتوی ہذة المقررات فی منہج أأول 
تقدمہ جامعات بہا برامج دراسیة فی إعداد معلم امرحلة الابتدائیة ء وقد شارت نتائج ہذہ الدراسة ای ان 
تنوع ا حتوی بعتبر دالة علی مثل ھذة المقررات ء ذلك أنه فی إعداد وتربیة معلم ا مرحلة الابتدائیة . تتجه 
ھذہ المقررات نحو تغطلیهہ کل نواحی اعداد وتربیه معلم المرحلة الابتدائیة . 

وھناك أیضاً ووطن ۹۷٥٠٠٥١۷٢‏ الذی مسح محتویات ا تہج ق مؤسسات تربیة العلم ۔ وقد قدم 
ملاحظات کثیرۃ مشابہة لملاحظات بیتان ولکن کان ( ووطن ) أکثر اقتناعا بأن لغة النہج کانت لغة 
مُحسنة . ثم قام فیما بعد مع سیلوا 5٦٥8‏ بالاشارة إ ی الصعوبة التزایدة فی تحدید ای کم من ا حتوی یجب 


۲ 
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پا الصرر 


۱ ٠ 


پ" 


ت0" 


ں١‎ 


آن بتعرض لہ تک س من غلاب اہج . وق دراسة ثالثة وجد ز ووطن ء وریرئدں ولرب ) 
][] ةغجهة ,عل[ہ ۵ ۷٥00٤0‏ عتویات واطررحات یق جال ل اناج عُتد امنداد بعیدا . ووجدوا ان 
فا را ق ة حذۂ وی وقدہ کشفت دراستہم المسحیة ھلة ألتی قاموا یہا ف 
۲ء کر ڑھا آکار عداله ین عدۃ تصیفات را ل منہج الابتدائی ء ومنہج الغانوی + وتطویر ا لہج ء الأمر 
الذی یشیر إٰی أُن هداك اعتاما اُکۂ ر بتواحی متعددۃ للمنہج . وتجدر وس لان ٦‏ من القررات 
سہرایہ وی سمو سی یت اه آفازر انحتوی القدم ٹی ھذۃ القررات 
ال و نے لتہا تی ال حبرات ا تم رکرۃ حول ا جال وق حل الملشکلات وآأشارت أیضا التاثئہ ج ای ان هناك 
زیادة فی الأعداد حققتہا الؤسسات التی بہا مقررات ق اناج : فقد قفرت النسیة یق الثررات ألتاحة 
للمعلمین ء والاداریین ء ومدیری ا منہج ء والموجھین من ۲۹ فی عام ۱۹٦۹‏ ال ی عم ۳ءءم"ءْ 
سَ قفزت ا لمقررات التاحة لأسائذة الکلیات من ١‏ الی ۳۹ ۔ ومع هذا پیدو أُن ھذۃ الؤژسسات 
بین ال ملہج والطریقة فی تحدید ااقررات الافر الذی یشیر إلی أنە لایزال ناك خلط او قلة وضوح فی لغة 


. ۱ 
الیحٹث ی میدان المناھج 
717974 


أْ الدو ر یات ٠‏ بھر اجعة الہحث " 7 7 ھی : ط+0ہ٘ع آحصہذكہ +53 ٤أ‏ 1:2۷۶۷ ۔ 
ام 
ا 


۸صبں2 011181 
عن حالة البحث ف النہج . وتحتوی هذۃ الأعداد الأربعة علىی ۲۷ فصلا ء أربعة منہا تحتوی عل مناقشات 
حول حالة ا جال وہ ہرد یں ی الوثرة فی قرارات ا منہج ء وخصص فصلان 
ملکونات ا تہج او تصمیمہ . وإشتمل فصلان اخران على التدریس . وروجعت عملیات تطویر التہج ‏ 
ٹفل وکاوات سة قصول مرضوعات عن نقبۃ لبج وابحث يہ دعاوت أرمة فصو 
أخری الواد والو سائط التعلیمیة . قد ضم احد الأأعداد الأریعة خسة فصول . وضم آخر عشرة فصول . 
سا نے اضر ٢‏ سا منغرل لاس ملا الملوضوعات التی عوححت ف العدد 
ذی العشرۃ فصول تُتناول باختصار اکثر فی مکان ما فی العددین الأخرین . ومع ذلك فإن ہذا التحلیل 
للفصول یعطی صورۃ عن اھتامات الاشخاص العنیین بالبحث ف النہج . 

ری و رت تو ۰ پل ان لتتظیر فی التہج یوصف بِأنہ تأمل مجرد ء والبحث 
فی ا منہج یوصف بأنه تجریب غیر واء ضح العالم ء أو اممارسة ق النہج توصف بنا تخمین ) وفی عام ۱۹٦٦‏ 
اٌُضاف ابرامسون ۲8018011]ھ پیل ذلك قولە : 


۳ 
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۵٥رم‎ 


ھ۔ 


ھ۔ 


ال ےے ا“ 


ہے لی 


التی ول فروضا کا قايلة للیحٹ ویسیب کل من عاولة عمل یہ بث عا بعد نی 
اأختبار العلامیڈ . ٤‏ کكم لات 5 اع رج انرش راصلی 
وھنا یٹیر ( ابرامسون )قضیة معاییر تقویم ا مناھج وتطبیقاتہا . وقام مکدونالد ۸18:000 راو 
انعظام مغ التلمیذ سے اف یج فمل افترض ‏ نہ اذا ماکان لوت - ن نطام رو ہس 
ا وھلم 7 ۱ رٹ.۔ ۹" اد مت نتائجه 9 7 : النظریة 
العامة والتنظیر فی ال منہج قد تقدما قلیلا جدا أثناء العقد الماضی . 


وفی ورقة مثیرۃ عن البحث فی ا تہج فحص ( وولکر ۷٥٥٥‏ ) الأُطروحة التالیة : 
الظاھرات والشکلات التی نواجھھا . ویرجع ھذا الفشل فی جزء کبیر منہ إلی ا خطاً ق 
اللفاهم التی قبلناھا دون نقد عن طبیعة وأھداف الاستقصاء الامبریقی ف جال یعنی 
بالتطبیق وکنتیجة طاة الفامم غيیر الصحیحة کان هھناك ہذا النقص فی مصداقیة 
الاستقصاء الامبریقی کوسیلة لتناول لھاماتنا ۔ ۱ ۱ 
09 مر امن لسلوکیة واقترے بدلا من ھذا ان 


نبمحث عن طرق اکٹر صلاحیة للحصول علىی معلومات حقیقیة بملاحظتنا وتناولنا لظاھمرات ٠‏ ا ملہج وذلك ۔ 


للمساعدة فی تکوین وحل مشکلات المنہج ر بھذا عر ماضب علتا آن. قشع 


ومن الواضح من مراجعات البحث ف النہج أُن الجھد البحشی لم یژد إلل إسھامات رئیسیة لتعریف النہج 
- ۱ 1 9899 75 75 7 نے 3 5 : غ‫ 71 و 1 . کو ہو ہی ' 
کمجال ۔ فالمشکاة الر تیہممب“ للعنظیر العابی :5 وت مُ تو اج أو ثحل صن جخانب باحٹئی النہج فالقلیل جرل! 
7 3 7 5 0-۰ ۲ص 2 : 
مہم بعتشہروںب مکحفبھھ وی ف نظر ی۸ 4 اہج . وکا ارت من قبل فإِن الزیادۃ المفضطردة 8 البوحث: الامبریقی 
ثات ہسکو یا عال 5 ال اہج غُٰ عبت بعل . قإنتا 37 پر یا البمضش کنا نحاول اأستخدام اذ ج ربا 
2ھ منأسية ۴ الہحث یق اہج : ولکرن إٰذا ماحلدثشٹ ان نر ألےحٹ النطری ق اہج یی ٹیم مث 


ز 
تعمیمات تنبویة أو افتراضات فسوف یتھینن خی باحٹی اناج ان یکسھوا معر فة وھھارة ىَ الاأسالیب 
الامبریقیة الدقیقة آکٹر ما لدیہم . 


۷ 
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امو شر ات العامة لمنہج 
7)5 127/۸۷)234[7۸/4 7۷33187۷02۸۹۷ 


بالرغم - الا علافی الکثیر فٰ الرأی حول اہج کمجال درأسة ک5 اتضح من المناقشۃة گ الازان 
اأسابقة ق هذا الفصل إِلا آنه پیدر آت حالہ بعض السمات الف رکا الی غب آأہ بفنت إلہا کل الاشغاصض 
ذوی الفکر ا حدی فی ا لہج وبخاصة المُتظرون . وعندما یقوم مُنٌظرو التہج بتحدید وإبراز کل من 
السمات المشترکة وغیر الشترکة للمنہج کمجال دراسة فسوف یژدی ذلك بہم إل نظریات آکٹر دقة 
کمجال دراسة مع الاخذ فی الاعتبار انه قد توجد بہا اراء متدوعة . 


تصمم وھندسة اہج :17۸07:7۷87 ۸۷ 1321:516۷ ۷٥:73:71/171:37‏ 
اہج ء وھندسة النہج . ولیست هناك حاجة ہنا لمراجعة ا لمناقشات السابقة حول ھذۃة الکونات ‏ جال 
النہج . وھناك القلیل ء ان وجد من ء قد ینکرون ان مشکلات وقضایا تصمم ا منہج وتنظم حتوی الثقافة 
تنتمی إِلی مجال النہج ولکن قد لایتفق الکٹیرون ؛ جدلا ء حول الابعاد ا حددة هٰذۃ الملشکلات والقضایا ۔ 
۱ و جردہ وإذا ما وُجد فلا بد من تحقیقہ ء ومن الواضح أُنه بجب مراجعتہ باستمرار وھذة امراجعة تتطلب 
تقوا ۔ وقد یقول البعض ان عملیات إنتاج وتمحقیق وتقویم ا منہج لاتدخل فی مجال ا نہج وھکذا اختاروا ان 
یقصروا مجالہ علىی مااشرنا الیه ہنا بتصمم ا منہج . ولکنہ من المنطق أُن نقول إن هناك بعدان ‏ جال النہج 
عیا:: : 

١۔-۔‏ بعد اُساسی یتکون من کل الاعتبارات الضروریة لصنع قرارات عن التصمم الکلی للمنہج . 

. وبعد عملیات یتکون من کل العملیات التی کنا نتحدث عنا والتی تجعل ا منہج وظیفیا فی الدارس‎ ٢ 


وقد نعتبر تصمم وھندسة ال تہج کانہا الکونات حتی بمکن وصفة بأن مجال دراسة . ومع أنە قد یکون 
ناك ندرة فی کل من البحث وجھود بناء النظریة فی مجال النہج إلا أُن التقدم المستقبل فی النہج کمجال 

دراسة یعتمد علیہما ۔ 
خہرات سابقة فی ا منہج 07 770۶17701::۷( ۷٣103373711.17۸17‏ 
تعتبر خبرتنا اللاضیة فی قضایا وشغون النہج رؤیة أخری للمنہج قد یشارك فیہا الطلاب . ومن اغتمل ان 
٥‏ 
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یدن اپ ضرع کم ہے زل اسات کو وڈ سا شڈ هر جحجملہ لاج ے آاض ےھ سر صل کہ 
یں ضر ٠‏ ح : یی سے 


ع 
1 7 گ٭ ۳ 

حر ! ص اجعة الا سای 

نت ۸0 ۰- ہیں یکا کسھاتت 7٠‏ ۳ ران ‌ٰأ٠7ة‏ ۔ ید 


التی کتبت ق کل من اطاضی الْقَرَیْبْ والبعید . ومن الداحیة الاجرائیة قد یرغب طالب ا مہج ق إکعشاف 
ا حیرة فی قضایا ومسائل ا ہج من مُتظرات ثلائة عی : تقاریر عن برایج ا ہج فی نظم المدارس ء وتحلیل 
المواقف التی اتنذھا کتاب تہج > واقتحام مجال المنہج ککل من .منظور تاریخی . ولدینا بعض الامثلة عن 
کل ھذة النظورات فی الدب . فمثلا فی الکتاب المُعنوّن بتحسین ا تہج فی نظم المدرسة العامة 
٤5ف6‏ ارڈ آدمطدء3 عناط۶ مز ٭-۰ہ۳۲صآ تصالهماّعىت الصادر عن الناشر کاسویل )٥99۷۷1‏ وش رکاہ 
عام ۱۹۰ توجد تسعة برا مج منہج . وفیما بعد بعقد کامل اُصدر الناشر مکان لی )۷11٦‏ ۸۲ہ ویاسو 785350۷۷ 
کان قد غُمل الکٹیر من مثل ھذة التقاریر فان مایأتی من دارسین قد یقدمون وضوحا متزایدا للبعاد العمللة 
٤و‏ - 

ولقد سجل کتاب عدیدون ونشروا اراءعھم حول قضایا ومسائل اہج . وھذة تعتبر سجلا عاما متاحا 
لطلاب الناھج . ولکن نقطة الضعف هنا ھی أُن نقاط الاأختلاف ف الاراء لم ناش بشکل أکبر و حد 
الکو ن من جزعین ء الصادر عن ا حمعیة القو میة لدراسة ال تربیة ٥‏ 8000۷۷ عط ع۸ باءز ہ5 1جممزاوتۃ 
58ء فلیس هناك عمل محدد ومُفصّل عولجحت فیه الّاراء والمواقف التعلقة بال منہج بشکل صریح 


وواضح . أضف إل ذلك أُنہ من النادر مایٔ رکز الباحثون علی التحلیل النقدی لوجھات النظر النظمة عن 
منہج وتعتبر دراأسة أو ان ۱ عنٴ مواقف حخطرمل اہج فریذدۃ من نوعھا یق ھذا ا جال ۔ وكذلك: 
بعتبر تحلیل سیجوبل 58061 للکتابات فی ا منہج فی اعمال مکمور ی ۵0۲٣7‏ وجون دیری صطہ(ٴ 
٦‏ و فرانکلین بوبیت اااماماظ مظلغام٣٣‏ ومارولدر ج 088ا 1:014 کاسویل 9٥۷٤11‏ لد 


متمیزا . ویعتبر التحلیل النقدی للاُعمال النشورة تملیلا غیا ومجالاً مشمرا لتجمیع جھود البحث . فعل 
سہیل اٰثال قام بوندر ۶٥۱8٥٤۲‏ بتحلیل تاریخی لنظریات ا منہج للتصویرہین الاجتاعیین . وتتّبع سکوتن 
801 تکوین وانتشار مفھوم هو بکنز 58ا10 منہج ابر ة. ورکز بوله طوںمائںط عیىی حیاةۃ وعمل 
ہارولد البرتی ۷اء ٥1ھ‏ 187014 مکدا علی تأثیر بوید ل30 فی تطویر رؤیة ومفھوم البرتی اما مولین 
2 فقام بھراجعة التطورات فی میدان اہج فیما بین عام ٠‏ إععام ۶۴ من خلال الترکیز علىل 
التغیرات پی وجھات نظر کتاب مناھج محددوں فیما یتعلق بتناوٰم موضوعات تصمم المہج ء وہندسة 
منہج ٤‏ ونظریة اہج . 

وھناك طریقة أخری تبرز خبرتتا الاضیة کسمة عامة فی مجال الاہج وھی تطور اٹجال من منظور 
تاریخی . وینعکس ہذا من الد وا جذر فی المواقف والرؤی التی تبناھا باحٹو ا ہج واتجاھات البحث 
والقصور فی تطبیقات اہج فی امدارس ۔ وکان من سیاسة جمعیة البحث التربوی الاأمریکیڈ 131690ہ5دھ ) 
). مزا ٥6ئ۵‏ 0ئ اقصمتاف 20 ان تنشر عددا قق مراجعۃّ البحث التربوری ١٢‏ ۷ 8:۷1) 
( طہ۶۰۰۵ذ لعصمننم‌ں7 عن اہج مرة کل ثلاث سنوات ء ومن حین لأعر تُراجع الدراسات ا تاریخیة 
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التی تعکس مثل ھذا الاھھام بالابعاد اذاضیةۂ للمجال . وعلی سہیل اثثال ففی عدد یونیو عام ۱۹۲۱۷ آصد 
بوشامبفصلا عنوانه تنظم وتطویر ال مہج من منظور تاریخغی۔ 0ص۵ جہ0خاھتتلصوع0۲ لی ) 
( ١زا ۶٣۲٥5 ٥‏ ۵ء ([۳م)ء31 صز اصعصمماہ 1068 وایضا اعد بیلاك عام آ8 فی عدد یونیو عام ۱۹٦۹‏ 


فصلا تحت عنوان تار خٌ الفکر والتطبیق ق اہج ([تمع۶۲ قصد طط0 سشد لص ۶ہ 11:٥۱:‏ ۔ 
وھناك دراستان تعتبران مثلا علی البحث الطلوب فی تطور ا جال : الاول ھی دراسة فیلییس ەمذاانطط 
والعی تتبع فیہا کیف استخدم مصطلح مُنہج ء منذ ان کتب یوبیت کتابه الشھیر عن اہج فی عام 
۶۸ ۷ئك“ًٍ والثانیة ھی دذرأسة ( سیجویل ) تطور الملہج کمجال اُثناء سنوأات التکوین مستخلدمة اأعمال 
الآفراد کمؤشرات للفترات المتعددة أو مراحل التطور . وھناك حاجة کبیرۃ لدراسات لاحقَة هٰذة الدراسة 
الدقیقة . 


الجالات النظمة للمعرفة تی( ۱۸ز ر0 578 ۷076۸۸7777 


هناك مجالات معینة منظمة للمعرفة تشکل مژشر! عاما جال الدّج منہا مایسمی باصول التریة ء والنظم 


الیاۃ حتوی الثقافةۃ للمراد المٰدر سيةظ؛ والنظم التصلة بدراسة اہج . 


وقد ینکر البعض من طلاب' مجال المنہج الحاجة لتضمین دراسة آسول التربیة کجزء فی محال ا "ہج ٰ۱ 
ا جھود المٰہجیّة 3 ومبادیء التعلم والتطور واٹنمو الانسانی 3 ومعلومات ثقافیه واجتاعيه عن الدارس والقوی 


السیاسیة والمذایٰ فق فلسفة التربیة . وھذة الوضوعات قد عولجت کاسس و أصول عامة للترییة من 


جانب باحثین فی کل جانب محدد من جوانب التربیة متضمنة المناھج مستمدین منہا معلومات . ومصداقیة 
للکثیر من اأعمالھم . أما أحیة الؤثرات الاأصولیة على التربیة فقد أبرزت ممواقف تبناھا اُناس فی التربیة 
مارسةً . إن لکل جانب أُصول ارتباط بنظام تقلیدی ء فعلم النفس التعلیمی لہ ارتباط بعلم النفس ء وکذا 
فلسفة التربیة ھا ارتباط بالفلسفة ء وعلم الاجتاع التربوی لە إرتباط بعلم الاجتاع وھم جرا . ولکن التربیة 
فاسرریں مد سن التربوی وفیلسوف التربیة وعالم الاجتاع التربوی ان یطبقوا المعرفة من 
نظمھم الاُول علی التربیة ویٔصذُق نفس الکلام علىی طلاب جال الناھج ؛ فیجب ان یفرسرا ولا و أغَّة 
المٰعرفة من من النظم الآخری وصولا ا یل خصائص ووظائف ال"مہج . 

وتعتبر النظم الم حتوی الثقافة الستخدمة کمواد دراسیة ءمؤشرا آخر مشت رکا جال ا ہج . وتتغیر 
ا جالات النظمة للمعرفة باستمرار فی تکویناتہا ویجب ان تعکس ال ناہج مٹل هذة التغیرات ماأمکن ذلك . 
فعلی سبیل الثال إذا ماتوصل الؤرخون من خلال جھودھم البحثیة إل إعادة تفسیرات صادقة وثابتہ للتاریخ 


االاستعماری الأمریکی فیجب ان'تعکس ھذة التفسیرات فی برامج الدراسات الاجتاعیة لکل من المدارس 


الابتدائیة والثائویة ۔ وھناك الکثبر من ہذہ الایضاحات ا حددة المشابہة من نظم أخری کن 
حصرھا .أضف إلل ذلك أنه تفرض تبریرات جدیدة لتنظم مواد الدرسة داخل النظم الأأصليّة ء ویجب أن 
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جو اکا ا و جا ہو ہہ 0007 ا یڑ 
ج١ی‏ شہال ۵ق تیر ضا شمھاو افص حر رر 80ب یھ سا لنشتھ وتنظم ! نو ئ8 ا سا ایق للمنہج جا کُنھا ت بشیر 3 : 


اڑول 8ڈ کا ا ۲ 
اننطم انطمة کتیعد ضروری ومشرھ الج کمجال دراسة : 


رساف نڑھ مرا لال لطلان ا للناضج یٹکون مر ن تلك النظم التی تعتبر أُصلیة جال ا منہج وخاصة 
تل الہ و سسحجومہ ےاقر آن ن الکثیر ء دا عق یکین ون عن نظریة اوس افظارہ کلا سن أصل 
ہندسة ا منہج وال: اس اارق مرعرت الات سوام مت . إن موضوعات مثل استکشاف 
فلسفة العلم ء والنطق + ونظریة السلوك التنظیمی ء والعلم السیاسی ؛ وعلم پہ بی 
للدراسات ت الأکٹر إقبالا علیہا إن لم تکر نو ضرورت لاق ے پرغب یق اُن یصبح طالب جال کامل للمنہج . 
دراسة نظریة التعا لم ومیحث العرفة یعتہرآان میدائیین اضافیین للدراسة ویعتہران -09] 
المناھج ولکہما دہ میس من إضافة الاحصاء ء وتصمم الیحث ء وتکنولو جیا 
الکو مبیوتر لھا کنظم أوی ف البحث ومکون بناء النظریة ٹی مجال التہج تق الحقیقة فإن النظم الاولی 
الاو سی آن بس نظر المنہج عن أطر وأشکال لأنشطتہم فی بناء النظریة ‏ وتصبح القدرة عل عمل 
مثٹل عذة التراجم واحدة من ا مھارات الاکٹر أحمیة للمتخصص ف النامج ۔ 

وھمکذا یعتبر : تصمم النہج وہندسة انیج مکونین أساسیین فی مجال التہج بعنی ان ھذین اللکونین ہما 
ک ل مایقوم عليه ھذا ا جال ۔ فاذا ماأضفت إٔل ذ ٤‏ الیحث فی التصمم وف ا حندسة وتطور النظریة فإانك 
تکون قد حصرت آبعاد مجال الدراسة ومع ذلك فالأبعاد الاأساسیة للمجال غیر کافیة لوصف کل مایعتبر 
بالفعل مؤشرات مشترکة للمجال ء فالمہج نظام تطبیقی أُو علی الأقل فھو جال للدرامبة تطبیقی رتا 
اللعنی فإنه لایتطور فقط تاریخیا فی شکل فیس پورہ ار یئ 
بتطورہ خلال لاد التطبیقیة المستمرۃ للمعرفة من ا جالات الأساسیة والنظم المتعلقة ۔ 


ا خلاصة ووجھة نظر 
۲ 0۷ ۶۱7۸۲ 4ر ۸ھ 513141 


إٰذا ماکانٹ ا افضہراتت فا الع کر عل سی س محاولة البحث عن إجابات لأمئلة عما سیدرس 
فی المدرسة ء فمن الأسھل تحدید عمومیات بین تلك التفسیرات بدلا ما لو سارت هذة ا ألتفسیرات ق ضوء 
البیحثٹ عر۔ ن اجابات لأسعلة خول ما صوف دوس ق الدرشۂ و یف یدرس وا بحجب | ان درس . وعندما 
یکرت البُعث والنظریة غیر مؤھلین لشرح ومساندة تلك التفسیرات فعندئذ تبدو حالة ا جال غیر واضحة 
العا م واکٹر اضطرابا وا ناقشات المعطاہ فی ھذا الفصل تعقد من مذة التعمیمات ۔ 

کا أُن الفحص الدقیق للادب یشیر إل ان ناك اتفاقا اُساسیا على أُن مجالات معینة کبیرةۃ تدخل تحت 
مظلة ۔محال المنامج مہ مرو و سر و وی . والمحث وتطور 
النظریة ودراسة النظم التعلقة کبعاد مشترکة للمنہج کمجال دراسة وبغض النظر عن الاتفاق الصوری 


۹۷۸ 


006ط0605۷) : ٥00٤4+٥ا٥]‏ .٭ 


4ے 


ھ۔ 


س9 


0 


حول تضمین ھذة ا جالات الکبیرۃ فی اشال فإن ھداَك تنعاوتا کبیرا بین اللفین فی العانی امرتبطة بالمفاھم 


وتعتیر اعمال منظری اللناھج ظاھرة مشجعة ء ذلك ٌُ- متلکون الفرصة للاستفادة من الؤشرات 
الشت رکة وغیر المشٹرکة للحالة الراہنة میدان المناھج وذلك باستخدامھا کنقاط انطلاق نحو نظریات أفضل 
واکار تفردا ۔ لذا لاید ان یطراً علی النہج کمجال دراسة مزیدا من التوضیح 


ُا عن رؤیتی عن اُساس لہج کمجال للدراسة فقد عرضتہا فی ملخصات الفصول التی تناولت تصمم 
اہج وھندسة ا ہج وفی ھذا الفصل ف القسم الذی تناول الؤشرات المشٹرکة للمجال . وبالنسبة لی فان 
مکونات مجال ا منہج توجد فی ا لمداولات والناقشات عن حتوی وتصمم ا تہج وعن عملیات ھندسة ا منہج ۔ 
وعن رژیة ا ہج کمجال للدراسة فإن البحث وتطور النظریة التی تغطی ا جال الواسع للتصمم وامندسة 
یعتبران ضروریان . ولعل الافتراض الاولّی وراء ھذہ العبارات وھو أن السؤال عما سوف بُدرّس ق 
الدرسة هو الشکلة الوحیدة ‏ جال التہج . أما السال عن کیف بُدرس فإنہ ینتمی ا ی ا مال الواسع للتربیة 
ولکنہ بجب أن يُضمّن فی جال التعلم ۔ ۱ 


قر اِوات مقتر سیة: 
787147373۷5 5۲۷/7757770 


٤ھ‏ ما8 7 >فامعدثت رہ غدء عط. اد مومنفمدہ 2۵امموچھھ عم ۴ہ 3۸0:۲ :ہہ 
ٰ ود و دت 

+۰ ٥۱۶ء5‏ ہ صمزب معۂقنعملن 4 ممذاتعقنات ة1 .۸“ لت دمصسظ ب<حق7صڑٛھ 
۔ و 1918 صظ ممەتائندہ٣‏ چمنممھا سمئصعفہف۰٠٠‏ ٭ اص مدون آہ معامٗوب2 
للا ب<دماحضمفملاظ ماچاندصہلاٹھتا صعبی مصطضملٌَظ بصمنعہععمنق تویمرعمتا < کیو 
1965۰ ہعتم 

کت ش دچفەعلاسمظ ؛حععحمظ ۔منعلسث فدہ روەاہا۸/ ۷۰ لهحضااڈ داججچھ 
7 .2 ,اس۶ ممع 

جھ فتاۃ بتەسعصہمزدبعتا مامت قھھ صملفا”صم۳مة عو صملامادمعدھ 
۷ءء بأهہجاھع لا 1937 غعصہبت>٥ہصصیہہ]‏ سیٹوعسو ۴ز برلہووِ: 
"77 بصفالمہصدھ ع ا صظ 

زھہ غمد مفعصمفامصبوعتق) عی آہ عمااموناده ٣‏ مآ عھ“ ٥.‏ فلحصہ3تآ مممم۱معح2ھ 
سد آيہ _صتت) اومطمڈ صسعلمدمفاظ دا سوا دنمسفمو-فھتا ١ط‏ کہ :دماا 
۵8 عطا ھا معاانعت۷ندتا اء؛ءماءظ3 دط( فسصعیمہ۳ صملامعصفۃ ×عطعیت٣‏ طز 
بھماقھ2 جانصهہ انتا جعادسطہہآا ا ,حمماامعدمنفڈ لضمەوتا ا میوںة 
:66 , متمعلزلاً 


آ”ہوزمءء 2ھ ',عطەمخعیت و یمم 516 م۸“ زم ءعوعموت ب,مجسعطءصمحعظ 
:8 [٘حدصمت٣‏ 35404-409 جنررہ۱او+ز 


اعہ 


006ط5۷ل960) : ٥+4٤00٥٦‏ ا٥‏ .٭ 


ھ۔ 


ھ۔ 


رن 


۹۸۰ 


٣0۷٣۳۵۶ ۶ 211‏ رآ 4ری س۵س ا '<ما ر776 ار 0002322 ۔(۸۵) ۶۰ ںاھ ,جعطدہ٣‏ 
جہمزوعضصعنت) 4ص2 ہ[ہ۷عوجدظ ))٥۰‏ صوناونمهغعىم عبت ۲ہ لاممضحتہ لا 1980 .777 
,1980 ,۸88001381011 در ۸ ٠ی‏ وہ بروں ا درف 


ما لا ب۷۷ ۔سمرانںقِزہبیح "مو 7 17 5577(20 2 009ء7 بتح) 0۷۷2۸۷۰ .مم و ات 
1964 ,چانہہ نوتا فاحاصص٘صلی ,دوەدلاہ" :صعطدہ:7_' حصمناحەظاط۶ ۲ہ سط 


وہہ مہ !7 ”'باعد-صدصحاعظ عز 4[ء۶(۸ حصملىەضمىت عط “ ._ععطمعلت ,ددرت( کا 
٭ودلاہت. ٥ہعطعد:]‏ :ماہلا ۷٢م‏ ۔([ع) ۰غ۷٠.۳‏ ,2.۳۷ مماںء۶۳یو ہز وہو 
,69-84 جج ,1968 ,۲۲:۷:۵ 


:1ج۶۳۰ ا ہو ۷۲+ ور0۶۶ بوریرایں ری 6 7 زذہ) 3۸ تصعاح سل۱‌ءعء ل۸( 
أآہ ب؛5 عط عہط ہہجامنعہة احمہننئماۃ عط ٤ہ‏ ءممدض٘:ل طاء ادہ5 عزطن: 
۰ :ہ۶۲ میەمنطت. ژہ ہزندب نھنا مطتا :میدمدنطک ھمذزہے-204 


:08ا08ة1 بب مآکع01+04[ مزمرمراموصو ا سان ححیت ۔تآ صط70 .بای ۸۷ 
.1977.1 بتحصعوہدػہہ“) ٦۶3‏ ہ3۲۱۷ +ا::] 


ہچ صنْطعه ۳۷ تری0 7100 برا زہریت -۔(86۰ىزذ حط-3 ملاہعط7۸ ١اصد‏ ەلم ‏ معماہ۶۸ 
-چو0۷۵:- سصلب ضعنت غصد دمذہد(مءمووڈ ج۸ دمنامنہہد ھ۵ ۰ط :. .ت5ا ,ھما 
.777 ہامو2 


ج(ڑ بجریرآیںء7۶۳') مبزہہببررھ) دو <۳۱۶۷ .[ڑ وزسم منخاں ؤ4 ).۶٥١٢(‏ .7 آعا و 
۸٥٤ئ۸‏ زالواء3 4ذ,ھ :ەچدمنط) ٭ج)ء:(۸۸۸۷ق[ آہ ہہ(1ن+زاومل +ہ!) ٤ہ‏ ہوزو 
.1966 


حصیت ؛جہدمصہ0 ١ط‏ آہ چفھماڈ5 ندءضصماعدتلا ۸“ عصحابہ ۸ء۸طنۃ بعجزنالنطاط 
7 یہ و دی ئا ۱۳۰۰۷۵ بصمامصعمنل ۰۳۵؛×ء۱وط '۔سموایمە 
.۰ بوز0مزال1ا 


.کزأ|مساوو مہہ را1 چوزک وم17 یمرن (ےم) ۶۰ مجھ:۔ازز ۷ رفظ 
.75 ,ہ7۸ ۸حصہ0 چطنطوناہ٣‏ ممعطابت ۸۸ :٤ئظات‏ ,بعاعضعحط 


براہء ۳ی مز ہز موزو۳ع اوروو رہبرہء۱ ۳۷۰۷۶۰۳ .۔زٰہ) .7 دەا:7ر ,180011508 
منداسمطلم۰, ,عومنام/ دتعادتد: آ' ,دذہ۲۳ عدوء(آاەن. مععطعتي:7 ماہلا ۹۰۷ا ١7::۱ط‏ 
:1966 بآ زا ۷:5 7ت1 

بہریرژیییعئمریں آہزدیوھ یہن اززوب ۶۴۵/۶ ۔(یلطم) ۷ضصوت0 یمارگ قةصد صہ3 ہامدلاعد5امطت5 
,1979 بصمصادعمحصوتا چضاطناا7 صعمطا ہ۸١‏ :زا۸ ہماء اهت 7۶ا 

آ مج چرووڑ یر ڑھومجبہوک 5ڑ ہرل[ئإکڑ جہریر( سے ۶ر١‏ ء1 ع۷إل۶۲زۓم؟ 0۷ہ4ۃ ,اسجچەڈ5 
لزاذہہ۷نھتنا منطصدہث) عجومناہ صعطعد: 7ٴ بعدہ۶۲۷ دھمازمل :ععطدد:]' اہ ۷ 
۱ .1966 

رمسٗاابصعزنصبىت جہ) ٤‏ معاصہ+) ۷4۸ بح:) طءعصمدەڈ ے۸“ رتہع) >٣.‏ ىسص,صہف5 ےہەمطڈ 

٘5ا ہ عوعلئمی) :مبماں ,مل موہ“ 1970 /۱۶۱مججرہبروت) 40801101007 ''ممعصوو0) --- 
,170 ,٥ؤ‏ [0]' آہ بازو یت۷ تھا ,صمنئیع 

می دز ممنْامعنٹنانا آصد صدمنتغعدفمہ۶ عچتعا مد گلا“ ے) 74ط ,صمطڈٗ 
-برؤ گرم وم۸ ٭بجممعحصصہ صعط(۶ ل۵۸عص0) عبف آہ ٤وت‏ لمنمعچڈ کم صالمع- 
.1373 27 70ص50 ,43:2317-302 برل 6۳٤2ی‏ امو ہوزای 


-برلولق رز دجہت م7) اہم عيمعو ٥ئ۸‏ 7 ٤×ط‏ ,محنصظ ةوصد اۃصفطة0 .ظ8 ,طئنصمصعڈ5 
۱ 161 ,.ہ0٥)‏ غٌ بااہ۸:۷( اصع :مھچممنن سمناو 


۸٥0ط0600)‏ : ٥6ا16‏ .٭ 


:مھههمعثصن صسمطلبعزہیسن ول ٘[ مم ففوییمل لم فمر ماق ٥.‏ کا معاطج”ع ۷ 
,197 ہمت غغ بلزژولطمعا أصمۃ 

قصتوحقعہت ے :صعلصەعضڈوعرت۶“ ۷۱ن 1عام71 ,80[98 قمد ۸6 عمتاا بدہ امہ الا 
06 ااضصجھ 17:6932-42356. بجناہ24:۳(:-] اا۱ہمضممیفظ 'بنجمعمین 


۹۸۹ 


006ط9605۷) : ٥4٥00٥‏ ا٥‏ .٭ 


۸۶٥"٥ط1١ج0) ٠:‏ ہو+و٥اہ]‏ ٭ 


وشع البنیه التعریقبة . 
٭ وضع القرضیات الوصفیة ] و المعیاری4 . 


” وضع الفرضیات انتیؤیة | و الخاصة بالعلاقات . 


۔ الفرضیات التنبوٴیة ا ا یں 
7.7 یقات نھائیة . 


۸٥0١0ط0600)‏ : 6۲ا16 .٭ 


مر ٥ہ‏ 


ھ۔ 


٭٭ الص‌ہ۔ ٠:‏ 


الرۓ٤‏ الٰوے٤‏ ں 


“١٥ٗ ۰٥۸‏ : (١٥ھے‏ ا6٣‏ ۔٭ 


حو تطویر نظریة ا منہج 


70۳٢۷۵۲۸ ۸۰ جب ضصصرین ج ۶ہ ٤ب ہممرمل‌ہط0]‎ 70٦7 


دا من کتابة موجز تقلیدی عن ھذا الفصل یقوم ملف الکتاب بالتعرض مرن اأوشما : الالام 
پالتقاط 5ئ السابقة قة الثی تیر نقاطاً مھمة وتوجیبات ۔ مفیدة دو ہس تج 
ھ . وبالمعنی الدقیق للکلمة ؛ لاتوجد نظریات منہج قائمة بالفعل . لکنە توجد ًَ دەادصمناعظ آر 
مجموعة من الاجراعات القترحة 08 تتاا٥ ٥88٤٤٤۶٥۱7۲٥٥٥۷‏ ء وکل اُنو اع العبارات او الىحدیدات المعیاریة 
54 0018901931۷6 غن الطریقة اتی یجب ان نکی ن علیہا الأمو 7 ؛ لکكنه لاتوجد نظریات منہج تقوم 
بالوظیفة الضروریة لوصف وشرح ھذا ا جحموع الکلی للاأحداث التی قد تسمی اہج . ولا یدعی الوّلف 
نہ عل وشك ان یضع أُول نظریة للمنہج فی الصفبخات التالیة ء مس الطریق تحو تطویر نظریة 
واضحة وخذدہ ۔دعنا اولا نغر ل الاذهان اننا قد عرفنا نظریة المہج علی اُہا جحموعة مِن العبارات 
( النقریرات ) التی تعطٰی معنی للمنہج عن طلریق عذیک العلاقات بین عحناصرہ وتوجیه تعلویرہ 
واستخدامه ؛ وتقوہ . ونختلف خاصیة العبارات فی نظریة ما بالاعتاد علیٰ درجة تعقد النظریة ء وقد یکون 
ھناك اشتال لعبارات تسمی بدیہیات 8٥088‏ ء نظریات 8٥016908‏ ء افتراضات أو مسلمات 
58ء تعر یفات 4٥81081088‏ ء تعمیمات 8۷828:1011 تبوّات 1108ء[2۲60 قوانین ٢٥٥ا‏ 
و ببساطة فرضیات 10115؛[80808ؤ . ویعتبر مصطاح فرضیة هو اکٹر تلك الصطلحات عمومیة : و گکن 
استخدامہ ممٹل کل الانواع الآخری . وسوف یستخدم المٰصطلح العام فیما یل من صفحات عندما نتمحدث 
عن الفر ضیات التعریفیة 008 أ0008٤ص‏ 0081 ۵٥٥/0‏ ء والفرضیات الوصفیة آو المعیاریة ٥ہ‏ ہ۷ تابذبدہ12 
100091005 ٭ والفرضیات التنبوّیة أٍو الفرضیات اللےحاصة بالعلاقات > ہ ۷۵نا ۵٥۲م‏ 
5منائەم۲0 حرنطمصمتادات٣۲‏ . وہہذا سن ہ إذن ء توجد ثلائة اُمو ر‌ پتبغی, عل أی شخصض یرغبپ ق 
تطویر نظریة ا منہج ان یقوم کی لا : ینبغی وضع التراکیب أُو الأبنیة التعریفیة 1008100081 
8 بطریقة ما بحیث یم تعریف فت الرئیسیة جحموعة الأحداٹ موضع التنظیر من اُجل 


۵ 


۸٥0ط0600۷)‏ : ٥6ا16‏ .٭ 


ند تد 2 وا کی : 8ئ" 2 ۹ ان وہ آ 1 ۔ 7 - کے ویو ہے و اوہ ٤ت‏ ”مو 

.9 سیشنام کی سم بات مایا ایا ٠‏ جب و رصخ ون یا سا اتی وت کک و ہو و سحیف اض تئی ‏ یسیک 5 ھ 
ٹل النطریةا وا عبارة ہہ عبارات النظریة ا ل وصفیة ا و العياریة . کا انہا فی معظمی! افتر اط سے 
897 لکن المَنتظر 18808٤1‏ ٥ط‏ یعتقد اُہا حقیقیة . الٹا : یجب وضع الفرضیات التی توضح ح أو 


تتنباً بانعلاقات بین عغموعة الْقَثات وعادة ما ےم کت سس فی مجال ز میدان ) 
البحث ؛ لکہا تاج باستمرار لزید من التفاعل 8٥٥٥۵٣‏ فی برتقة البحث ح وت کہ امزعنى ۔ 


البنیة التعریفیة 


7757۸77577۷6 077777077 578170756 


إِن أیة جموعة من الاحداث التی یڈعی الفرد شرحھاء عن طریق بناء النظریة التی تتعکون من مجموعة من 
الفاہم والتکوینات التفردة بججموعة الأحداث ھذہ . وتأُق وظیفة النظر لاعداد عبارات أو تقریرات 
تعریفیة لکل مفھوم والمتضمنة فی محال محموعة الا ساط والسبہب فی القیام پہذا نیعتن سیبا مڑدوجا : 
فالتعریفات تتجمع فی ا حال علىی نحو مفاھیمی لالقفتا٥*‏ ٥٥ء‏ ء کا اُہا تعطی إطاراً لغوباً مؾاسکاً ( ثاہتاً ) 

من اُجل مزید من تطویر النظریة . وتصبح التعریفات بدیہیات للنظریة . وبہذا المعنی دس صی تپ 
فرضیات یُفترض أُنہا حقیقیة ء کا اُہا فی فاتہا غیر قابلة للاستہار عاطفمعاصد ۔ 


إِن المستوی الۃ لتعریفی فی بناءِ النظریة مھم وجوھریْ . ففی العلوم ا ماأصلة ؛ نجد ان تعریفات الفامم 
والتکوینات متفق علیہا علی نحو اآکٹر ما ہو فی کثیر من العلوم الاجاعیة . کا أنه یوجد قلیل من الاتفاق 
علل التعریفات التی قد تُستخدم فی بناء سس المنہج ؛ حیث لایوجد اختلاف کبیر بشأن الفاھم 
 - 3-0‏ - ,020 ا٘یضاً تباین شاسع فی الطرق التی بہا یعرٌّف المشتغلون بالمنہج 
الفامم والتکوینات الواحدة . وھذا مایجعل ا مستوی التعریفی لبناء النظریة فی النہح اکثر أحیة . وعلی نحو 
فرضی ء ند أُن الفعات ا ختلفة للتعریفات تشکل أسساً لنظریات ختلفة للمنہج . وحیث إنہ اید 
نظریات منہج قائمةء فإننا لانستطیع قٰ الوقت ا حاضر ان نوضح أُمثلة و نماذج للاختلافات الی تُمزی 
للتباین فی التعر بھی ے 


الفر ضیات التمر ضية 711007325777105 7 777:7757770۸4 


کنا الان ان نتجه إلی الفرضیات التعریفیة التی نبعت من وجھة تفکیر الف والشار إلیہا ۔ فسوف 
نفوع باعداد قائمة بالفرضیات التعریفیة ٹم تبعھا بتعلیقات توضیحیة وتفسیریة( تبریریة ). وستکون 
التعلیقات هنا قلیلة حیث إن الأفکار الکامنة وراء الفرضیات قد تحت مناقشتہا بإسھاب فی الفصول 
ألسابقة ؛- 


۹۸٦ 
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١‏ سد اہج هو خطة مکتربة 8٥‏ مز (۲٤٥٥‏ 4 تصف جال وترتیب الہرنامج التربوی ( التعلیمی ) الظامر 
( العلن ) اسشترہا 

۔ تصمم ا ہج هو سا ( مادة ) وتنظم الاھداف ومحعوی الثقافة ٤١٥٥٥‏ ٢٢نا‏ انا بترتیب ما 

بحیث بُظھر التقدم المکن 008 آھڈا ا٥ط‏ من خلال مستویات التعلم الدرسی 

نظام اہج 91600 لہ نا[ت( عد ۸ هو نظام لصنع القرار والعمل فیما یتعلق بالوظائف الاولیة 

اِلنلازة للمنہج > المخطیط 8٥ن‏ صمصعاص والسنیذڈ عغعمقصمعھصماجھاے والقوم عماەالدء . 

٤‏ ےم تتکو ن ھندسة اہج جع تد عصتع٭ 0 ناآددہةععنہ من کل العملیات و الألشطة الضروریة لحفظ وتحسین 
نظام ال ہج . 

. _ہ محتود بات اہج 6859٤۸٥0ء 10081ءءاعد٥ہ ھی تن مکونات ا نہج‎ ٥ 

٦‏ ۔۔ الأھدا اف ھی تلك العبارات داخل ا تہج التی تشیر إی الغایات 6048 التی علىی اقذربة آن تسعی 
نجوھا . ۱ 

۷ ۔۔۔ ختری النقافة ۸٦ء‏ ۲تفا٥‏ هو ذلك الرء و القذڈر ۲800٦م‏ من ا معارف الکلیة للانسان التی 

ثنتقی تستخدم ف الدرسة کوسیلة شحقیق الآھداف الوضوعة . 
امواد الدراسیة ٥ا٥‏ (تانا5 ھی طرق تنظیم محتوی الثقافة فی مجالات متجانسة لأغراض الندریس . 
۔ النظم العرفیة ٥اك‏ ٥ككگ‏ ھی الفروع الاساسیة للمعرفة التی یتم تنظیمھا لنسھیل تدریسھا 
وتطویرھا . ۱ ۱ ۱ 

۰ ۔۔ العملیات 1010668888 ھی الصطاح العام لعملیات الاستقصاء والہحٹثٹ ۶وی ۶0۷ص ٣۷‏ نما 
و العملیات البنائیة 8ة ذا ٥938‏ ہ والسلوکیات اللھاریۂ یة 09٥8۷ء5‏ الءآہ ء وعملیات التعلم 
الأخری التضمنة ٹی محتوی ثقافة منہج . 

×× الد مج و الصهر 0381011 هو عملیة تقلیل مجالات حتوی التقافة رمع تضمینہا اہج وك باحداث 
تکامل 18 ل اتا لجحالین موجودین او اکٹر ٠‏ ۱ 

۲ ۔۔ ا لحال 6 هر حجم الأعداف ومحتوی الثفافة یق لہج بعناصرہ 110887 5اذ طط أو ت9 جیڑے و 


1-۔- 


سج مہ 


قار عدد. 
٣۳‏ ۔. النسلسل 890686 ہو التنظم امرتب لعناصر محتوی الثقافة فی لہج بمشعملانتہ أو أی جزء أو قدر 
عغدد ۔ 


٤‏ ۔۔ الارتباط 0٥ات‏ ث٥‏ هر عملیة ربط مجالات محتوی الثقافة داخل ۔۔۔۔ وبین ۔۔۔ ا مستویات اختلفة 
للتنظم الدراسی ( الدرمی ) علی حو رأسی وأفقی ۰ 

۳٥‏ ۔ مستوی التنظم 1:٦۷٥ ٢۲ ٥۲89012211011‏ هو الطریقة التی یم بہا تجمیع الطلاب لاغراض التدریس 
بحیث یعملون من خلال ا مذدرسة . 

۹ے اھ ہریر هو تفسیر لتنظم ای مجال معین حتوی الثقافة ۔ 

۷_۔ تخطیط النہج یتکون من کل العملیات الضروریة لتخطیط ا تہج وکتابتہ . 


۹۷ 
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پثرّ مس نقسطہ ذریہ٭٭ اج :4رود بی اع ٦800۲۶۶۱‏ ۶4 ڑھو ضرا ق ضص. لَلْكِ العملیات انصرب+ریة نشتممار آن 
نے می ر. >٠‏ کو من گن 


اہج یستخدمہ انٰعلمون كنقطٰة انطلاق لتطویر استراتیجیات تدریسھم . 
۹ ۔_۔۔ یتکون تقویم ال اہج ٥۵08808‏ تتنالاهعنة٥‏ من العملیات الضروریة للحکم علىی فعالیة النہج 

الزذی شخطط 842 ضط ۷8۵۶ 1881 و کذا تعالیة ٥٥۶080172558‏ نظام اہج ۱ 
۰۔. میدان التنافس ( أُو المناخ ) 8:٥۵8‏ ونعنی بہ البیثة ا لمغرافیة ۔۔۔ الاجتاعیة التی فیہا یم الاضطلاع 

بتخطیط اہج ؛ وتنفیذہء و تقويه . 
-- الاشراك ۷ٰ۰ هو انتقاء واستخدام الأفراد الذین یشا رکون فی تخطیط اللہج + وتنفیذڈوس 
وظفویہ: 

. ۔۔ الدخل 80ذ یتکون من المعارف وا موارد البشریه المستخدمہ فی عملیات تخطیط ا منہج‎ ٢ 
. نظام ا ہج‎ ٥٥405 ۔ المُخرج 06ا٥ یتکو ن من نواتج‎ ٣۳ 

وسیتذکر القاریء على الفور ان ہناك إصرارا علی ان أی نظریة منہج بجب ان تثصاجب الأُبعاد الاّأساسیة 
جال النہج الذی یشتمل علىی کل من التضمم وا مندسة ۔ویتضح ذلك من الفرضیات التعریفیة من ١‏ إ یل 
٤‏ .وھذہ الفرضیات التعریفیة ھی الأساسیة فی تنظیر ا ہج لہا تتجمع فی مال النظریة الملمکنة ٭طا 
717+ لعنان اع ولاہا نُشْکِل اطارا لغویا للثبات واماسك فی تطویر ( تثمیة ) الزید من الفرضیات ۔ 

وتوضع الفرضیات التعریفیة من ٥‏ ای ٢١‏ توضیح اللغة الستخدمة فی شرح الفاھم والتکوینات 
ا حاصة لتصمم ا منہج . وتعتبر ھذہ الفرضیات بدبیة معتی ہا تؤخذ على انا عبارات حقیقیة حتی ولو مغ 
تکن قابلة للاختبار . 

وقد بیدو للقاریء اُن هناك بعض ال خلط فیما یتعلق بالعبارتین ٥‏ و ۷ لان کلمة محتوی تبدو فی 
کلتیہما فرقم ٥‏ تضع مایجب ان تکون عليه الاأجزان ال رثیسیة للمہج بنفس العنی الذی بە بیحدد جدول 
ا حعویات لکتاب ما الأقسام الرئیسیة للکتاب . وف رقم ۷ء یشیر حنوی الثقافة إِل ما یسسمی محتوی أُو 
(مادة ) . وإنی استخدم مصطلح حتوی الثقافة کی أؤکد ان ا حتوی یم اختیارہ من ثقافنا الکلیة نقل تقوم 
بہا اللدرسة . وقد یکون ھناك فروق بین محتوی الثقافة المعرفی ؛ وحتوی الثقافة الوجداق ء ونحتوی الثقافة 
الخاص بالاستقصاء والمھارة . والارتباط أو الربط ٥0٥‏ ٥اك‏ ا8ھ کا عو معرف فی رقم ١١‏ وھہو حالة 
خاصة للمجال 58:056 والتسلسل ‏ ہ ء5690 . والربط ال می مھم على وجہ ا خصوص ف ترتیب منہج 
کی یدعم التدفق السلس اتقدم ٦900ھ"‏ ہف فرانی آٍل سغری صق فرابیٰ آخر ۔ آما الربط 
الأفقی صمناعلاءنایه مہ7( ہڈا فھر مھم لتو لتوضیح العلاقات ذات العی عطزنطعمەناقلدہ ان2 عمنصمعہ 
بین ا جالات ا لتنوعة ‏ حتوی الثقافة علىی أُساس ات 1٥۷٥‏ آر الصف الدراسی ٤‏ 8عھ . 

اما الفرضیات التعریفیة من ۱۷ إپ یىی ۲۳٢‏ فلھا علاقة بعملیات تخطیط التہج ء وتنفیذہ ء وتقویه ۔ 
والتعریفات ۱۷ء ۱۸ و۹۹ ء تحدد العانی الرتبطة بتلك العملیات . حیث تثل العملیات الثلاثة 
للمولف ان یطلق عليه عندسة ا ہج ٤ہ‏ ضصلہہ حممنالاعلعنہ بغرض توضیح اللحخة 12۱۷ء 082ج تھا 


۰ 
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1أ! 00 غ وه ؟ عبپ یہ 


.._۔. ج- : و9 رھ ۱ 
٤ ٤‏ 7 7- 7 یر سو ".س20 کن 1 3 7 7 1 ٤‏ 5 ٴ ٹ- 
تھا رج ےطان ےا سے پر .ج و اہ ٌ؟ قہٰ. اع ؟تمیةۂ نان ضر ڑے رثن ھن ای لہ ش زی بل ملشس کہ شم , تشضستں المساسئة 
رک فیا لے ح ٤‏ و ا و کس ١‏ وم نپ 


ا لیٹرۃ نقرارثت اہج : 


و تعتبر ألفرضیات الِسأایقة ٤‏ لہ لت راکیپ و8 صیایمبتاد او الئیة التی لیٹے ىی حوف الف تفکیرہ ا لےحاص 
أساسیة إی حددہ یجعلھا بدیہیة 800088 . وقد یتولد لدی مُنظر آخر مجمؤعة من الفرضیات 
یفیة العی قد تختلف اخعتلافا واضحا عن تلك . لکن مٹل ذلك من الأمور الدوقعة فی مجال مثل اہج 
ریا ا ۔ مث ل ھذہ العرفة انحدودة ؛ ای تلك المرفة افو علیہ ہو جھ 
2 الباحغین فی الجال . وهاك إحدی الطرق لتخفیف ھذہ الحالة أُلا وھی ان یضع مُنظرو ا ہج 
لاحتالیون الفرضیات التعریفیة الٹی یم حوما تطویر عملھم . وإذا م یکن ھناك حل آخر ء فإن حموعة 
ےت شف مس ات الجال . 


وضع الفرضیات الوصفیة أو ا لعیاریة 
۷:٣70۸‏ 2۲0۳۵۸۳۷۸۳ ۲7۷7 ۸۷02374 چی0 70790727777۷77 ۸07797110۷67 7 ک7 


إِنْ الفكة الثانیة للفرضیات القترحة فی بدایة ھذا الفصل ھی تلك ا حاصة بالفرضیة الوصفیة أو ا اریت 
وقیل الفرضیات الوصفیة أُو المعیاریة إل اُن تکون امتداداً أُو توسعاً ٥×8٥ 8٥00‏ للفرضیات التعریفیة بمعنی 
اُپا تصف آو تضع معابیرا 98٥٥ھ‏ للظروف ا حیطة بکثیر: من الفاہم والتراکیب التی تم تعریفھا . 

والفرضیات الوصفیة أو المعیاریة ء مٹلھا مثل الفرضیات التعریفیة یفیة یفترض المُنظر اُہا عبارات حقیقیة ء لکنہا 
لیست ھا نفس الطبیعة البدیہیة للنظریة . وعلی عکس التعریفات ء ند ان الفرضیات الوصفیة أُو للعیاریة 
لیست بالضرورة غیر قابلة للاختبار . فھی قد تکون خحاصة بمحقائق 138081 أُو خاصة بئرکیب علاجی 


٣۳۲۶۰۷701٤‏ ۔ 


وفی مجال نظریة ا مہح ؛ یکون مثل ھذا النوع من انٹرضیۃ غرطة لان 79997 
التی یجب أُن ترتبط بالت رکیب العلاجی . فعلی سبیل الثال ء إٰذا آکد المُظر أُن التہج بجب أُن یعکون فقط 
من مجموعة من نقاط التعلم الملقصو دة ۵ع٥نہص۵ہا ٥٥4‏ طز آُر الأمداف ‏ فإنه یقصد اُن یکور ن تصمم 
ا منہج خعلفاً اختلافاً شاسعاً عن الشُظر ءاعل ٥ط‏ الذی بؤکد أن اہج جب أن یتکون من الأھداف ء 
ورحعوی التقافة ء وأُنشطة التعلم المقترحة . ومع ذلك ؛ فإت مذا النوع من الناکید هو جز ضروری من 
التفسیر الوصفی صمناہمعامدہ ۷۵ات8 ٤م‏ لتصور المُنظر للمنہج ۔ فمثل هذا النوخ من الفرضیات قد 
یکون عرضة للتابید من سیر بس و سے مس بس اُن یکو البحث ذا 
طبیعة فرضیة واحدة بوصفھا أفضل و اکثر فعالیة من ۔فرضیة أُنحری متضمئنة . 


ویجب ان نتوقع ان تکون هناك إختلافات کبیرۃ بین المُنظرین قاہأ98٥ ٥‏ فی حجم ومجال الفرضیات 
ال وصفیة ق جال المناھمج پسہمہۂ: ا عتلافی وجھات النظر احناصة بالمنہج : رعل ال رغم من هذہ الاعتلافات 


۸۹ 
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ب۵ ازصرہ : 


٥ مسق‎ 


سے 


ں 
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۰ ۱ ۰ :. ‫. تو : : 
ا ےت نے سا ا و ا نر ذق سے جك ھر. 7نزہ 
ا قہ 2 پیشمم زی :بناءے دعفمر یه بجی ڈ یی پر اجه + دہ تسو ٦‏ تی ہر ىہ" ہر 


اقزضات الوفیة َو اجار 


0370251715:[ 7117 ۸۷374 پیں0 7217:571117711۷7 


سوف نذکر فیمایلی قائمة مکونة من ٹمان فرضیات وصفیة أو معیاریة تعتبر جوھریة فی تفکیرنا ا مخاص 
با ناہج . 
١‏ -۔ ا ہج ہو الترکیب الببئی الاسای 6۷۲۱۲۲٣٥٥٥٥۱1 51۲8۰:7٤‏ 5481 وعلی افن آت یستخر جوا 
منە استراتیجیات تدریس لحماعات فصل درامی حددة . 


: نحو مثٹال قت آن ری لہج عی أربعة أجزاء‎ ٢ 
کقوۃ مرشدة لتخطیط استراتجیات التدریس‎ 80٥٥00001 تحدید الغرض من استخدام الوٹیقة‎ 0 
۱ ۱ ۱ ۱ ۱ :0ئ15‎ ٥00۵1 65(ع2 1۵3۵ء‎ 
. (ب) العبارات التی نلخص الأھداف للمدرسة أو اللدارس والتعی صمم النہج من اُجلھا‎ 
. (ج) نظام حتوی الثقافة یکون لە إمکانیة تحقیق الأھداف‎ 
(د) غدید خطة تقوم 6 ۲۷۵۸083800 لتحدید جدارہ ( أُحقیة ) وفعالیة انیج ونظام اہج َو‎ 


طریقته . 


81 ء88008 ء والو جدائبة 3860601۷6٥‏ والتطبیقیة 000 ۱ 
07 حتوی الثقافة فی اہج بمکن تنظیمه من حیث ا جالات ۲6۵۵۳۸۶ ء والکونات عامعصممرمصہ 


ومستویات التنظم ص ونم تمصععہہ 1ہ وہہ[ 


٥‏ ۔۔ إن المبرر ۲٥8٥٥81٥‏ لشکل وترتیب مجالات محتوی الثقافة فی ا منہج ینبغی أُن یظھر أثرة ٹی تصمم 


ض : 

: مائزہم4ا اوءتاطلەم‎ ٥۵ ۔۔ حیث ان انتقاء الأعداف وحتوی الثقافة للمدارس تعتبر قرارات سیاسیة‎ ٦ 
وینبخغی عللی مخططلی المہج اُن یتەحققوا صن صصںحة ز :ہب تلك الاھداف !ا التی یتوصلون إلیہا من لال‎ 
: . القدرات السیاہیة تل صصعداة آممناظمع‎ 


۷۔۔ نظام النہج کأُحد الانظمة العدیدة للتعلم چ٥ذ1٥٥‏ ء5 ء یعطی إطاراً لعخطیط ء وتنفیذ وتقوع ا لہج . 
پت مُخرج نظام المہج الڈکٹر ضرا + وضرورڈ ھو اہج اخطط 1۱۳٥٥٥ص‏ ٥ء‏ صضەهاص ۔ 


إِن الفرضیات من ١‏ إلٰی ٥‏ تضع مات مرغوبة للمنہج ء ومن ٹم فھی مرتبطة بتصمم اہج . وتعتبر 


7 ۱ 
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در ۰ ۱ ون سے 89 . کہ ور مو سی رر گے رو یا ہے وا وف گا کے 
اریہ و لے سے ٦ج‏ - کات و !اپ دٹ-.- پ ے ہے مشش یق نا 2:ج ٢‏ فپم یہد ےد 8 87 مس پل لکنا نک ے,: 
سیر مویہ رقم پچجيت تع : ضر ٣‏ ہہ رورغ تر پیم اھ سیت کات ےت ۳ 0 ےک سس یا 


اللتہج ۔ فإذا لم تکن هذہ الفرضیة مقبولة ؛ فإنه تورجد نقطة انطلاق أو هدف ضفیل فی تخطیط ا منہج 
القام الأول . اما الفرضیات من ٦‏ إِل ۸ فلھا علاقة بہندسة ا منہج ۔ وتعتبر رقم ۷ فرضیة رئیسیة 80-۰ 
دور نظام لج نین ن الاأنظمة الأآخری للتعلم ا غب آن ۔ ون کم ہین رقم ۸ ورقم ١‏ واضحة . فإٰذا 
استطاع فرد ان بے بجمع ء أُو حتی یتخیل ؛ کل الفرضیات الوصفیة و المعیاریة اللمکنة التی قد یضعھا من 
یتبنون المنظورات السابقة للمنامج ء فإن عدد الفرضیات سیصبح گرا جدا عا لی نحو یٹیر العجب . ولذلك 
فقد تعمدنا اُن نصل ند افرشہات الرمئۃة آر الغارة بل الحد الأدنی ٤‏ معنی ان الفرضیات الغانیة 
السایقة ھی تلك التی نثق ان ہما قیمة فی تطویر النظریة ۔ وعل مُنظُر للنہج ُن بتوقع وجود علاقة وثیقة بین 
الفرضیات الوصفیة او العیاریة والفرضیات التعریفیة لن الفرضیات الوصفیة أُو المعیاریة تمیل إلی أُن ثُشتق 
من التعریفات . ومرة أخری ء فالفرضیات التی قال بہا منظرون ختلفون سوف تلقی سس عی 
الاختلافات بین نظریات لہج النہائیة ٤5۵0۳٥۰‏ جصناات 1ء نہ 0اا . وإن تحدید کلا النوعین من 
الفرضیات لیس فقط طریق لاقامة أو بناء جموعة الأحداث الزمع تفسیرها أو للفسرۃ فعلّا عل اُنہا أحداث 
( إجراءات ) منہج ٤۷٥۵٢‏ ا٣نہ‏ ؛ ولکن ھذا التحدید ہو تصرف لاجبار المُتظر علی ا لحفاظ علىی 
الماسك ..۔۔ مت فی اللغة الفنیة الملستخدمة فی تطویر النظریة 


وضع الفرضیات التبؤیة أو ا خاصة بالعلاقات 
یری710۸۷و تچ بی[ جج۳۲۷ت[۳577 5757۸71871۸ 
,070م 


ن اللھمة الثالثة القترحة ھنا لمُنظر لال ہج ھی وضع فرضیات تبوٴیة أو خاصة بالعلاقات ۔ وتختلف ھذہ 
الفعة أو النوع من الفرضیات عن الفثتین السابقتین تمام الاختلاف . فھنا لانجد إِلا القلیل جداً مما عو 
رض ے وآن ا حقیقة ٤ا٤٤‏ یکن البحث عنہا والسعی إلیہا بوسائل جکن اختبارھا . وقد تعبر الفرضیات 
التتبویة ! مٹیا بت مر ہس سوہ علاقة 
ج۰ 
و السہبیة . 

وهناك مدخلان للمُنظر فی البحث عن الفرضیات التنبؤیة أُو ا خاصة بالعلاقات ۔ ادا 7 بت 
الکتابات ا النظر یة الخاصة بالبحث ق الناہج من اُجل الوصول إلل نتائج ملائمة ومقبولة تتعلق بالتغیرات ق 
مجموعة الأحداث العروفة التی تسمی ا منہج . وثانیہما . ان یصبح المُنظر مشترکا فی جھود بحثیة بقصد 
إحداث نتائج قد تؤدی إل فرضیات تبیة أو علاقیة . ػٌا ان الاشٹراك فی البحث بحرکه تحدید حاجة 
المنظر للمعلومات التفسیریة التی تسبق النظریة فی مرحلة التطویر ۔ 

والعملیتان الوصفتان سابقاً لیستا جوھریتین لعطویر نظریة منہج ء لکنہما أیضاً جوھریتان خلق وتطویر 


۹۹ 
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سڈ آر سی ارات ار عل سجری:؟آ یدا ء کا أُنہا قد تمثل فثات متسلسلة للعلاقاتَ 
ا 


معرفة فی داخل ال اہج . فالیہمحث ؛ اوہ 7 النظر یة ۲۵۵۵87۵ ۰ ظا۵[ھ ٭ ۷ص وج تا از الامکانیڈة اللمظعمی 
1 


لأتطو یر الفرضیات تنبویة 5 العلا قیة التی قد تکون مقبولة ھن 2 ریل مفکری الناھمج ٥٣۲1ص‏ یچ 


7 + 


5 )] اکر من أی ا ی إجراء آ مہنی علی النظریة 4076 ۳0م سو - ٤٥97‏ فاذا ما تم تقر 


لبحث والفرضیات ء فإنه یکن مواجھتہا وإعادة اختبارھا ء وقبوها أو رفضھا . ویعتبر مٹل هذا لس عق“ 


الٰعمل حاجة ملحة اذا کان لنظریة الم ہج ان تتقدم عن حالتہا الراھنة 


الفرضیات التبؤیة أو العلافیة ۶07057770۸ 0۸ 777310777۷7 


ھا ھی قائمة بالفرضیات التنبوّیة أو العلاقیة التی اعتبرناھا حقیقیة ومقبولة . فھی نائثة عن بحوثنا 

وبحوٹ الآحرین ء أو ھی مشتقة من الفرضیات التعریفیة والفرضیات الوصفیة أو العیاریة . وکل ہذہ 
الفرضیات ترتبط ارتباطاً مباشراً و غیر مباشر بہندسة ا ہج ۔ 

١‏ ۔ہ إذا کان ا تہج یتکون من جموعة من التوجیہات أ أو الارشادات ٢٥٥ك 4(٥‏ لاستخدام انہج فْ 
اطار نظام محدد ء وقائمذ رالامذا التربویة للمدرسة و امدارس ‏ وقدر ما منتقی ومنظم من حتوی 
االنقاف جع او مشروع لتقوم المنہج ونظامة ء فان ای سوف یساعد علی تقویة حالة ثابته 8١٦٥304)‏ 8 
806 ف نظام اہج . 

٢‏ ۔ہ إن تنفیذ :اہج سوف یم تسهھیله ( أو تی سر نا عان سم ند رفرتے ( القط ) التنظیمی 
28 128810081سوع ۳ہ للہدر سة فيه اتفاق والسجام . 

٣‏ ۔۔ إذا ما تم اختیار !ناخ لتخطیط ا تہج ء فإن القرارات أو الاقتراحات من رعاعات أو بیقات أحری 
تعتبر مؤثرات علىی قرارات الخططین . 

٤‏ ۔ہ إن إعادة تدریب العلمین ‏ تہ ط۵٥٣‏ ۴أ دہ اوہہ عطل ہشن محتوی ثقافة ا لہج ا ا دید بھکن 
حدوٹھا عیىی نحو أفضل إذا تم ذلك من خلال اشتراك المعلم فی تخطیط ا تہج کر پوت 
وسائل أُخری . 

1013:1401 ٥١0001 وتنفیذہ ؛ وتقویِه ھی وحدة مدرسیة متفردة‎ ٤ إن البيئة الكالیة اصخطیط۔ اہج‎ ٥ 
8-0-0 

٦‏ ۔ إن اختیار حتوی الثقافة بھکن أُن یم مستقلا عن الطرق العدریسیة ۶۰۸۵۵4۹5 ٥021‏ ا00۵ ٣‏ ا۶ط( ء لکن 
اختیار ھذہ الطرق یعتمد علىی طبیعة محتوی الثقافة ۔ 

۷ ۔ہ إذا کانت بیئة ( مناخ ) تنفیذ وتخطیط ا نہج واحدة ( ھی نفسھا) فإن ھندسة الملہج تکون میسرة 
بطریقة ملحوظة ۔ 

۸ ۔۔ اذا کانت جماعات التخطیط تشتمل علىی معلمی فصول یستخدمون ا تہج فإن التنفیذ سیکون میسراً 

(092 

4 ے فرظ علالا قادالة ین انار الافزاد الرمع اشراکھم فی تخطیط النہج واختیار البیفة ( ا مناخ ) الذی 
یتم فیە استخدام ا تہج ۰ 


۹۲ 
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تپ" 


ھ۔ 


7 


رھ 


۱ ای رو ہہ ورکو وو ہہ پت ۷ ۶ہ : 
مل ھا ان خنصہیط اہج ٤‏ او تنصیذہ وتشویمہ غنبی تورة سپ سدو پة قاعظات ججاناژنت)۶۱ ںہ لوناشاحعففت فن 
بت 


تقط> صصنتالاعمم بے ؛ سوف عغنینت مخ ک5 ل دورة جلیدہ . 


ان الفرضیات من ١‏ ال ٥‏ مستمدة من الفرضیات التعریفیة ء والوصفیة أو المعباریة ومن خبرتنا وخیرة 
الآخرین فی العمل ٹی مشروعات تعلویر اناج 0 لت فرضیة ( افتراضية ) 58091 موذزط ہ 
8٥ء‏ ید أُا تحتاج إ پل مزید من الاختبار 4 ىن خلال الخہرة والاأحاث . 


آما الفرضیات من ٦‏ إلی ۱١‏ قھی تق نتیجة الأمحاث . حیث تتباً بنأثیر متغیر فی متغیر آخر ء أو ھی 
تصنع علاقة معروفة بین متغیرین أُو اکٹر . مثل ہذا التوع من الفرضیات یثل الحقیققة ء والتسمم ء وبصفة 
نہاثیة بٹل بجال تطویر القوانین ا خاص بتنظیر النہج ۔ 

ویعتبر تولید ( احداث ) الفرضیات التنبؤیة أو العلاقیة أعلی مستوی من العمل فی تنظیر ا منہج ء واکٹرھا 
تعقیدً . وقد یکون هذا ہو السبب ف ق الأحاث اوجھة یانظریة فی مجال دہج ومع ھذاء فإن مَن 
یرغب فی رفع مستوی 97*ٔ"گ"٭ نپ یشترك فی نوع العمل 
الٰنذی ینتج ھذا النوع من الفرضیات . 


تعلیقات نہائیة 
0775 770۷۸17 


لقد قدمنا فی ھذا الفصل بایجاز ثلاث مھام تطریریة 8اتھا آع١‏ اد مسورماہہعل لمصمم نظریة ال منہج ٠‏ 


ن یطور ویضع فرضیات وصفیة أو معیاریة . 
ن یطور ویصنع فرضیات تنبژیة أو علاقیة ۔ 

-۔ بذلك ری ہب لین ا سی ت۔۔ کک 02 7 
ومن خلال تحقیق ہذہ الغازاات َ ۱ امرس > 85 ما ء فژِن ڈیر َ‫ تفسیر ا لظامرات: یعتقد هو 


7 7 عن بت معروفة 8311071ط۶ 10ط 0۷ص ۔۔ مفتر ضہ سم 


ن یطور ویضع فرضیات تعریفیة 


5صےم 7- ہت 


800 
کی- 
٣‏ -ہ آن 


2 ومعلومات مجھولة : غیر معروفة 1570۲٥٥9۰1٥08‏ ۸۵۵ ماس ٴ . وینبغی شرح جموعة 
الأحداث اشیلَدَة وعلاقاتہا بوساطة النظریة بغض النظر ععن الأنواع المتباینه للمعارف وا لمعلومات التاحة . 


۳ 
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8862 
١‏ _۔۔ إن تحدید یا مسکو لیة القہادۃ عن و ظائف هندسة لہج تعتبر را ! ضروریا من اُجل تحقیق القوۃ فی نظام 


کس 


7 


۵٥رم‎ 


ھ۔ 


ٗھ۔ 


ال ۓے ا“ 


ھ۔ 


سصسء 


ں 


ویکون هدف المُنظر آن یقلل إل اُقصی درجة قدز العلومات غیر العروفة عن مجحموعة الأحداث . وتتبر 
ےھ _ خ 7 سس 7 : ٌ ہیاس 7 ِ ۔ سس جای* س 
صیاغمة 1601000185103 الفات الثلالة من الفرضیات طریقة عباشرة جدا لبدایة امهمة الشاقة للمَنظر ۔ 


وماقمنا بە من وضع للفرضیات النابعة من رڑیتنا یعتبر شرحا لوصف الاحداث التی نطلق علیہا منہج 
من خلال الفرضیات التعریفیة . وہناك ظروف ہُو شروط ٥٠٥٥1009‏ أو مستویات 8818009808 بالنسبة- 


لُبعض القضایا و ضعت ق المرضیات الوصفیة او المعیاریة اما النتائج المعممة من اخہرۃ والمحث فقد 
وضعت ف الفرضیات التنبویة أو العلاقیة . وکل ہذہ تمثل ما نطلق عليه تفسیراً أو شرحاً لقضایا النیج ۔ 
بہت ا شکلڈ التعر یفیة ۸۸ء آتا۲0ص اعدہ [انصاگ ا الکبری فی مجال المنہج ٤‏ وبسبب نقص البنیة 


لأساسیة للمعرفة اللعترف بہا من قیل الباحئین ف المناحج ء فإن ا جھود الاو فی نکوین نظریات مناہج من 
لحعمل أُن تؤدی الی نواتج مختلفة اختلاغاً قاع ورسند الأرضاع اتلفة للتع الدکسة ق الکتابات 
الفلسفیة فی الناھج ( ما فہا الأبحاث ) ء فإنہ بجب أُن نتوقع ھذا القدر من الاختلاف . وسنکون قادرین 
علی ایجاد طرق لتقلیل حجم الاخعلاف اذا ما نظرنا إ لی نتائج تطورات النظریة . ولکتتا لانستطیع ان نبدا 
مھمة تخفیف حدۃ الا ختلاف فی تنظیر ال لہج عمتعضمعط) الہ تہ إِلا بعد ان ندرك ا أنواع زا فشگلٛ 
االجھود الناتجة عن أأعمال مُنظمَة عن طریق الأفراد العنیین بذلك ۔ 


۹ 
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اقائمة الصطلحات العلمیة 


وذ 51 ۱ ۱ 0 
تحصیل ۱ : ۳۸۰٥۱۷۵(طھ۸‏ ح 
تحلیل النشاط ۱ ۱ 30318 ][۲۱۷ع۸۵ سی 
النظام الادار یىی ۔ ۱ 8 1551311۷2صكفڑ۵ھ 9 
حتوی الثقافة ال وجدای ۱ ۱ ٤ء‏ 1۳۵ا آناہ ۸۵۲۴۵۰٦۷۰‏ 5 
دورة منہج سنویة ۱ ماذرہ مسصاانەت نت ئهسںصصفذھ ح" 
عملیات التقدیر ۱ ۲25 0۲81831[صھ ۳ 
مدخل العالِم ١2۸۷11۵۷‏ غعط) زہ 3۵2و جرجچذ۸ پناظہ 
استیعاب ٰ . ۱ ٤٤ھ‏ ۴ 
معلومات مفترضۂة ۱ 11106171 0001ائعضھ ٢‏ 
إفتراض ۱ ۱ ۱ ۸۵0٤8‏ کک 
بدیہیات : 058ھ 
٭ 
8 2 
ال رر کیب البیثی الاساسی 5۸۰+٤‏ (9ظ۷1۲۵۵>۸۶ مہ 881 أ 
إتجاہ ثنائی ۱ (ع۸ زا016 1ظ 
منہج الجحالات الواسعة ۱ ٠‏ ںا 4 000 -- 
خيلة تصنیف 208 ٥13881۲08108‏ 
منہج الفصل الدراسی 7ن۰ص ٥1858100‏ 
٥‏ 
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حتوی 
اغحتوری ق مقابل العملیة 
مہج حوری 

معامل الارتباط 

اہج ا مترابط 

إختبار مرجعی ا حك _ 
التطلبیق العرضی ۔ 

سح 

ا٘ذْشطة امنہج 

حتوی ا منہج 

مر کز تطوبر المہج 
صنع القرار الخغاصس بالمنہج 
ھن سةے ا ہج 

مداحل امہج 

وظائف ا منہج 


٦ 
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ممصنا تہ لق )۶0ع ۲ع[ باععموان 
58( (4 ۶۷۲ مچمن 
۵۱ء( وہل 
06 

انان( صنہ کہ اچمعصمین 
3 0( 

۸177ا ا]جعصی‪ 
تنام(انتفقطاء ظا لمااجی صیی 
0٥٣01:6517‏ 
056 

ت٥فعاتظن٭‎ 

17ئ0 

٥07161 ۷۶۴۶۱75 0705 
0151117 

صالنہ مصنہھ حعوت 
000 

تمنالہ خحصتہ 2ہ :می0 
(0۲۲٥۲۷٢ 128381065‏ 
81 تع 5ص۵ہ۲۶۵۶-وصم( می 
٣۲0٥۶-01093015‏ 
٠٥ہ‏ آہ عاجائحی 
۲015]60.1 6 ۲تت 
حصالیمعیت 

68نا ۷ ناعة صلءخضصنین 
ا٥عاز۱ہء‏ حتالنمن یت 
مقنت٠٦ہت‏ صصحطتمهعثی 


٥0۶1 ہ٥1‎ ٤68 


قصطلامدہ عمنینمهة صسالاء نین 
صمنەعة صتلنمتںٌٰ 

8ءء قعہء صصلنثملعتی 
48ء الله یت" 


٤5ؤ‏ رصسطیہمت ون 


میرہ 


با٭ ازصرر۔ 


لے 
ل 


پ 


ال ۓے ا“ 


ھ۔ 


س8 


ار 


البنیة التعریفیة 


161012ص ممتحائت رایت 
لاانا106 اصناْت ہین 
:4ء6 صداآ[تاہ! ین 
قملاصقاجر صسلیعنصضصین 
ہ۲۵۵۲ رص آتہ 21ت 
5مزد(۲۵۳۷: حصصا آتہ ۲ 
٥1۲۲(٣ 7٦‏ 
۵۸ (قناأ٥۲۳‏ ۰لت 
۱۶ع حصیااء ۲تت 
عصئیلمعط صتاللت1(اعنت 
۹۷ حصسا تعن 

د۵ء اصالط صقلتعءذئتعت 


ئا ہ۲٢‏ صنااعٹ عی٣‏ 


۰ 1آ ٤۱ء ٤‏ ہ قفاءظ عط ھزٴ صمزئنم٭(ة 
عمفعا-صن ٭ہ عو 

99 331:11رظا 

]2۵28585110018[ ]6٤٤أ‎ 
]<6161:10881 ٣0طات‎ 

عصہظیمچمضح اوٗتمنانمأت تا 
468 123111:160131 
15800130 ٥۲31ء‏ ماتاہء() 
٤۹‏ 06 
1+۲۱٤ ۷۲۹۰۶6۶‏ 
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